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Med dagens utveckling av barns minskade rérelsefrihet och tatare
stadsbyggnad finns risker for konsekvenser gadllande barns utomhuslek.
Skolgarden som barns huvudsakliga utomhusmiljé blir da allt viktigare.
Lekplatser och skolgdrdar i Sverige tenderar dock att vara likartade

och till stor del utformade pa traditionellt vis med statiska material och
utplacerade prefabricerade lekredskap. Vi kallar detta for *mdblerade”
lekmiljder. Kritik mot dessa typer av lekplatser har framférts under lang
tid och vi har reagerat pa att utvecklingen inte har gatt sa mycket framat
trots den mangd kunskap som finns kring barns lek och preferenser av
utemiljo.

Var arbetsprocess har till stor del gatt ut pd att utmana vara egna bilder
om hur en skolgard kan se ut och hitta nya férhallningsséatt. Arbetet ar

i stora drag uppbyggt av tre delar; litteraturstudie, faltstudie och ett
gestaltningsférslag. Tanken har varit att tillampa teoretiska resonemang
och resultat av faltstudien i ett praktiskt exempel. Var avsikt har ddrmed
varit att basera forslaget till utformning av Lunds Montessorigrundskolas
utemiljé pa inhdmtade kunskaper och erfarenheter. Utifran detta vill vi
sedan diskutera landskapsarkitektens roll i arbetet med barns platser.

Da barn generellt upplever platser med fler sinnen &n vuxna har det
varit viktigt att inte fasta i det visuella, utan att skapa en miljé med
majlighet till varierande sinnesupplevelser. Genom lek och utforskande
av sin omgivning far platsen betydelse och blir en viktig arena fér
identitetsskapande, halsa och larande. En utmaning har varit att
gestaltningsforslaget ska utga fran barnens aktiviteter och preferenser
men anda vara tilltalande fér vuxna. Eftersom beslut om anléggning till
slut tas av vuxna ar det viktigt att miljén aven upplevs som attraktiv
av dem. Visionen har darfor varit att presentera ett férslag med en
ordnad helhetsstruktur med utrymme fér dynamiska platser. Ledord i
gestaltningen har varit; mdjligheten till utmaningar, manipulation och
platsskapande.

Som gestaltningskoncept har vi valt “"6ver stock och sten” som omfattar
en koppling till natur, rérelse, aktivitet och att dvervinna hinder. Med

en helhetsstruktur uppbyggd av sagade ekstockar och natursten far
skolgarden en “planlésning” som haller samman olika karaktarsplatser
och bildar ett landskap for lek och aktiviteter. Hanghdrnan,
sandlandskapet, vegetationslandskapet och klatterlandskapet blir trots
sina olika uttryck en del av en helhet.

Delarna ar i sin tur designade med form och material som ska kunna
stddja flera olika typer av anvandning. Tanken med detta ar att lekmiljon
ska kunna vara flexibel och inte enbart tillhandahalla ytor fér pa forhand
uttankta aktiviteter.

Arbetet avslutas med en diskussion om gestaltningen i férhallande till
olika teoretiska utgangspunkter samt var arbetsprocess. Vi redogér for
vara erfarenheter av samarbetet med eleverna och reflekterar kring vad
vi har lart oss under arbetets gang.



Abstract

With the contemporary development of children’s reduced mobility and different sites and form a landscape for play and activities. The “hang

densification in urban planning comes risks of negative consequences around area”, sand landscape, vegetation landscape and climbing area
regarding children’s outdoor play. The schoolyard as children’s main will despite their different characters become part of a whole context.

outdoor environment becomes increasingly important. Playgrounds and

school yards in Sweden tend to be similar and often designed in the The parts are, in turn, created with the form and materials to be able

traditional way with static materials and scattered prefabricated play to support several different types of use. The idea with this is that the

equipment. We call this “furnished” play environments. Criticism of these play environment is to be more flexible and not only provide surfaces for
types of playgrounds have been communicated for a long period of time, prior-devised activities.
and we have reacted to why development progress is so slow despite

the heep of knowledge available about children’s play and preferences The work concludes with a discussion of the design in relation to different
regarding outdoor environmens. Our process has to a lage extent been theoretical points and our field study. We here describe our experience of
about challenging our own pictures of how a schoolyard can be designed cooperation with the children and reflect on what we have learned during
and find new approaches. this time.

The essay is mainly created in three parts; literature study, field study The words below are the result of an activity map survey, a part of the
and a design proposal. The idea has been to apply the theoretical field study. The size of the letters relates proportionally to the occurence
reasoning and results of the field study in a practical example. Our of that specific activity in the study.

intention has therefore been to base the proposal for the design of Lund
Montessorigrundskolas outdoor environment on acquired knowledge and
experience. Based on this we then discuss the landscape architect’s role
in the development of childrens places.

Since children generally experience places with more senses than
adults, it was important not to get caught in the visual apperance,

but to create an environment with the possibility of varying sensation
experiences. Through play and exploration of their environment the
places become meanigful and an important arena for development of
identity, health and learning. One challenge has been how to design
the proposal based on the children’s activities and preferences, but
still present an environment that can be appealing to adults. Since the

—-)
decision on eventual implementation is taken by adults, it is important §
that the shoolyard is also perceived as attractive by them. The vision has B
been to present a proposal with a structured framework with space for o
dynamic sites. The key words in the design have been; the possibility of S slInE a
challenges, manipulation and place development. scou II Ian
The design concept,“over logs and stones” includes a connection to SWING cI-IMB

nature, movement, activity and the struggle to overcome obstacles. With
an overall structure made of sawn oak logs and natural stone boulders
the schoolyard is presented with a “plan” that holds together the
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Denna uppsats ar genomférd som ett samarbete mellan de bada
forfattarna Charlotta Gard och Tanja Peters. Examensarbetet ar

en gemensam produkt, dar samtliga undersékningar, analyser och
gestaltningar ar gjorda tillsammans. Texterna i litteraturstudien
delades upp och skrevs var for sig for att sedan @ndras och
kompletteras av den andre. Andra texter ar utarbetade gemensamt
eller i ndra samrad. Utformning, 3D-modell, visualiseringar och
illustrationer har pa olika sitt bearbetats av oss bada. Uppsatsen i sin
helhet ska darfér ses som ett arbete utfért av bada férfattare.

Det finns manga som har hjalpt oss pa@ vdgen och bidragit till att
arbetet har kunnat genomfdras. Vi vill har rikta ett stort tack till Lunds
Montessorigrundskolas rektor och personal for ett gott samarbete och
visat intresse. Tack ocksa till alla barn som varit med och delat med
er av era kunskaper och erfarenheter. Vi har haft s3 roligt tillsammans
och lart oss massor. Utan er hjilp hade det inte blivit nagot!

Vi vill tacka Allan Gunnarsson som varit var handledare under
examensarbetets gdng och som bidragit med manga kloka asikter, bra
forslag och harliga skratt. Tack ocksa till Anders Folkesson, bitrddande
handledare for att du pa ett konstruktivt satt gett oss handledning i
utformning och gestaltning.

Utdver dessa vill vi tacka Lunds kommun och fastighetsforvaltare pa

Hemso for att ni delat med er av grundmaterial och tagit er tid att
svara pa vara fragor.

Tn W g+ X

Tanja Peters och Charlotta Gard
Alnarp maj 2015
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I detta inledande kapitel redogérs for forutsattningarna for detta arbete. Har framgar
vilken problembeskrivning som har lett fram till uppsatsens olika fragestallningar
samt vilket syfte och mal uppsatsen har.



I dagens stadsbyggnadsdiskussion framkommer ofta fordelarna med

en fortdtad och blandad stad som en del av konceptet kring hallbar
stadsutveckling. Aven Lunds kommun planerar fér fértatning och
funktionsblandade stadskvarter. En sadan utvecklingsstrategi kan antas
ge féljder for barnens utrymme i staden d& omraden som anvands for
lek tas i ansprak (Cele 2010, s. 84, Boverket 2015, s. 9-10). I Lunds
oversiktsplan 2010 uppmarksammar man risken med att en tatare stad
kan ge negativa konsekvenser nar det galler barnens behov av fria ytor
for lek och aktiviteter, och att denna fraga bér uppmarksammas sarskilt
(Oversiktsplan fér Lunds kommun 2010, s. 17 och s. 58).

Barn och ungdomar har i vart moderna samhélle manga ganger inte
nagot given plats i det vardagliga stadsrummet. De ses ofta som
storande med sina avvikande aktiviteter och beteenden. Barnen
hénvisas i manga fall till specifikt avgransade omraden sdsom inhdgnade
lekplatser, avskilda fran det omgivande stadsrummet (jmf. Martensson
2004, s. 16, Cele 2010, s. 39-40 och Olsson 1995, s. 10). Trots att

man sedan lange har faststallts barnens ratt till medbestammande och
inflytande i barnkonventionen, som gar att lasa i sin helhet pa Unicefs
hemsida (2015), ges barns kunskaper och upplevelser endast minimalt
med plats i planeringsprocessen (Kylin 2004, del 1 s. 64).

Barns méjlighet att p@ egen hand réra sig i staden har minskat éver
tid delvis pa grund av ett &ndrat férhallningsséatt fran foraldrarnas sida
(Bjorklid 2003, s. 26, Nystréom 2003, s. 15 - 16 och Cele 2010, s. 44).
Barn skjutsats idag till skola och olika aktiviteter i stérre utstrackning
vilket leder till att barn begransas i att utforska och lara kanna sin
narmiljo (Cele 2010, s. 84, Boverket 2015, s. 17).

N&r ytorna for lek minskar i staden blir skolgdrden en &nnu viktigare
plats for barnen. Den utg6ér en stor del av barns vardagsmiljé som

en arena for utveckling av motorik, identitet och psykosociala
fardigheter. Fér manga barn kan skolgdrden antas vara den utemiljé de
huvudsakligen kommer i kontakt med under vardagarna dd den anvands
av bade skola och fritidsverksamhet (Boverket 2015, s. 17). Barn och
vuxna uppfattar dock sin utemiljé pa olika satt. Da vuxnas upplevelser
forst och framst grundar sig i det visuella intrycket, tar barn in platser
genom rorelse och fysisk aktivitet (Cele 2010, s. 90, Boverket 2015, s.
9).
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I detta sammanhang kan det dven vara vasentligt att belysa att det
finns en motsattning i hur vuxna och barn varderar utemiljéer. Det
som barn uppfattar som en tillgang kan av vuxna manga ganger
upplevas som skrépigt, smutsigt eller stokigt. Detta kan fa stor
betydelse nar vi som vuxna planerar och formar barns platser.

Det finns omfattande forskning inom till exempel psykologi och
pedagogik som behandlar lekens betydelse for barns utveckling (jfr
Erikson 1993; Piaget 1962 ; \lygotsky, 1978). Leken &r viktig bade
ur ett individuellt perspektiv och for samhallet som helhet (Woolley
2007, s. 89). Den har férutom sitt egenvdrde manga funktioner i
utvecklingen av barnets sociala och kulturella identitet samt inlarning
(Lillemyr 2013, s. 33). Utformningen av barns miljder kan d& antas
ha en viss betydelse fér barns identitesskapende och larandeprocess.
Leken &r inget som kan tillhandahallas, utan kommer fran barnen
sjalva (jmf. Olsson 2010 och Lillemyr 2002), men omgivningen kan
antingen skapa madjligheter eller vara begransande i sin struktur.

Det ar dnskvart att lekmiljon ar sadan sa att barnet kan utforska

och paverka den sjalv. Genom till exempel 16sa material kan barnen
understka och forma sin egen miljo (Kylin 2004, s. 12, Norén-Bjorn
1977, s. 12, Martensson 2004, s. 19, Jansson 2009, s. 35-36 och
Scarlett et al 2005, s. 168-174).

Var upplevelse &r att barns platser idag &r i hég utstréckning &r
tillrattalagda och relativt enahanda. Miljéer som barn sjalva kan
utforska mer férutsattningslést saknas pa platser utformade av
vuxna for barn. Befintliga skolgdrdar och lekplatser bestar ofta av en
samling prefabricerade lekredskap dar utformningen kan liknas vid

moblering av en yta. Manga redskap star uppstéllda pa rad utan ndgot

sammanhang eller koppling till omgivande landskap.

Malmé stad har satsat stort pa anldggning av temalekplatser for att
skapa variation och utveckla barns lekmiljder i staden. Dessa bestar
till stor del av en formgivning med statiska material som skapar sma
madjligheter till férandring. Flera ar visuellt orienterade med ytor

av starka farger som star ut mot omgivningen dér lekredskapen &r
utplacerade. Det ar positivt att Malmd har varderat utvecklingen av
barns lekmiljéer och prioriterar platser fér barn i staden.

Men hur har gestaltningsprocessen egentligen gatt till? Hur har man
tagit reda pa vad barn uppskattar och vill ha? I vilken utstrackning

ar temalekplatserna egentligen utformade utifran ett visuellt
vuxenperspektiv? Skulle man kunna beskriva och férklara manga av
dessa lekplatser i termer av att de ar "mdblerade”. "Mdblerade” i den
meningen att de har bestamda funktioner pa en given yta men liten eller
ingen mdijlighet for barn sjalva att paverka och omforma sin miljé.

Nar de fria "omoéblerade” ytorna som barnen sjdlva kan valja i staden
blir farre i takt med fortatningen av staderna kan man anta att det finns
ett 6kat behov av att hitta alternativ till de "méblerade” lekmiljéerna
gestaltade av vuxna foér barn. Det ar med andra ord hdg tid att utmana
vuxnas bild av hur en lekmiljé kan se ut. Men kanske finns det ett

satt att skapa en laborativ miljo baserad pa barns aktiviteter och
preferenser som samtidigt upplevs som attraktiv av vuxna. Hur kan

vi som landskapsarkitekter i stérre utstrackning ta hansyn till barnens
aktiviteter och forutsattningar vid gestaltning av lekmiljéer pa en skola?

Uppmarksamheten kring barns utemiljéer och stadsutvecklingens
paverkan aktualiseras nu d& Boverket i samarbete med Movium

pa uppdrag av Sveriges regering har tagit fram végledande rad for
planering, utformning och skdtsel av barn och ungas utemiljéer. De
framhaller vikten av tillrdckliga friytor for lek i skolor och férskolor samt
ger riktlinjer for hur man kan ga tillvdga for att skapa en véal fungerande
utemiljé riktad till barn. Den slutliga vagledningen planeras att publiceras
i maj 2015 (Boverket 2015).



Utgangspunkten for detta arbete och den problematik som diskuteras
berér framst Lunds Montessorigrundskolas skolgard da detta &r platsen
for det gestaltningsférslag som ingar som en del av uppsatsen. En
Montessoriskola har en pedagogisk inriktning som till stor del utgar
fran barnets egen férmaga och inflytande. Skolan &r en friskola, vilket
innebar att verksamheten drivs i privat regi och ej av Lunds kommun.
Friskolor kan antas i storre utrackning an andra skolor vara utsatta for
konkurens de inte automatiskt tilldelas elever. Skolgarden kan i detta
sammanhang &ven ses som deras varumarke da utemiljén dven fungerar
som skolans reklampelare. Skolgarden ger skolan en méjlighet att
marknadsféra sig och samtidigt exemplifiera sin pedagogiska inriktning
visuellt.

Lund Montessorigrundskola har tagit kontakt med Sveriges
lantbruksuniversitet i Alnarp och meddelat att de garna vill ha elevers
hjalp med att utforma delar av skolgarden. Det har tidigare skrivits ett
kandidatarbete avseende gestaltningen av deras skolgard. Arbetet &r
skrivet av Grudziecki, 2014 och heter Kdnnetecken fér vélutformade
skolg8rdar - med exempel fr8n en grundskola i Lund inom ramen

for utbildningen landskapsarkitektur programmet vid Sveriges
lantbruksuniversitet. Vi har tagit del av denna uppsats, men vill
poangtera att vara arbeten inte har ndgon koppling till varandra.

“Skolgarden ir skolans visitkort,
den ir skolans ansikte utat”

Olsson 1995 s. 11
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Lund Montssorigrundskola ligger i sédra Lund i ett omrade som kallas
Sankt Lars-omradet. 1879 invigdes har Lunds hospital som efter 1931
kallades Sankt Lars sjukhus. Omradet har mest varit kant for att det
under manga ar har funnits ett mentalsjukhus i omradet. 1998 salde
Malmo lans landsting fastigheterna till ett privat fastighetsbolag. I dag
ar Hemso fastighetsbolag @gare. I och med agarbytet andades aven
verksamheten i omradet d@ manga skolor och daghem flyttade in. I

dag ar flera byggnader inom omradet byggnadsminnesmaérkta och
kommunen arbetar med att ta fram en bevarandeplan fér omradet vilken
kanske aven kan komma att omfatta den yttre miljon.

Lunds titort

Sankt Lars omradet

Ortofoto Lund med omnejd. © Lantmateriet, i2014/764
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Lunds Montessorigrundskolas byggnad ingar i fastigheten Klostergdrden
2:9 som inte omfattas av nagon géllande detaljplan. Detta innebar

att det inte i dagslaget kravs marklov for tradfallning eller andring av
marknivan. Kommunen ar dock angeldgen om att eventuella férandringar
sker i samrad med dem. Nar man besdker Sankt Lars-omradet idag kan
man saga att ett av de utmarkande karaktarsdragen ar den parkliknande
karaktdren inom omradet. Manga av de &ldre byggnaderna star kvar
men omradet har d&ven kompletterats med viss nybyggnation i olika
etapper. Lunds Montessorigrundskolas lokaler ligger i en byggnad
uppford i slutet av 1870-talet.

o Den byggnad som idég an

Flygfoto 1928, Aeromaterial AB/Kulturen.
Kélla: Lunds Bevarandeprogram.



Fragestillningar

Hur kan kunskap om barns lekmiljder och barns upplevelse
av plats bidra till var gestaltningsprocess och utformning
av utemiljon pa Lunds Montessorigrundskola?

Hur kan vi som landskapsarkitekter skapa en utemiljé pa Lunds
Montessorigrundskola fér barn baserad pa barns aktiviteter och
preferenser, som samtidigt upplevs som attraktiv av vuxna?

Att undersdka och diskutera hur aktuell forskning gallande barns lek
och aktiviteter i kombination med skolbarnens egna beskrivningar kan
bidra till v@r gestaltningsprocess och utformningen av utemiljon pa
Lunds Montessorigrundskola. Med denna grund vill vi presentera en
gestaltning som tar hansyn till elevernas aktiviteter och preferenser.
Vi vill med detta arbete skaffa oss erfarenheter och ge exempel pa
hur landskapsarkitekten kan arbeta med barn i en gestaltningsprocess
samtidigt som vi vill utmana vara forestaliningar om hur en skolgdrd
kan se ut.

Mal

M3let med uppsatsen &r att ge ett férslag p@ en gestaltning av Lunds
Montessorigrundskolas utemiljé som utgar fran elevernas egna
beskrivningar av sina lekar och aktiviteter, samt diskutera forskning
kring barns utemiljéer och underséka hur denna kunskap kan bidra till
landskapsarkitektens utformning och gestaltningsprocess.

13



Denna uppsats kan ségas vara uppbyggd av tre évergripande delar; en genomgang
av olika teoretiska perspektiv som berdr uppsatsens fragestallningar, faltstudie och
ett gestaltningsférslag. Denna grundstomme kan sedan delas upp i mindre enheter
vilka alla utgér uppsatsen i sin helhet. I detta avsnitt beskrivs hur material till
uppsatsen har valts ut, vilken metod som vi har ansett som bast [dampad med
hansyn till uppsatsens fragestéliningar och teoretiska fokus. Uppsatsens

inriktning och upplagg har @ven gett upphov till avgransningar,
vilka framgar i detta kapitel.
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Kvalitativa metoder med hermeneutisk utgangspunkt

Malet med uppsatsen har varit att géra ett gestaltningsférslag som
utgar fran elevernas egna beskrivningar av sina lekar och aktiviteter
samt diskutera och jamféra olika forskningsresultat i @mnet. Eftersom
studien inte har som syfte att samla in kvantitativa data utan i stéllet
fokuserar pa en forstaelse av barns aktiviteter, hanteras uppsatsens
fragestallningar battre av en kvalitativt inriktad metod (Alvesson och
Skoéldberg 2008, s. 17 och 198). Inhamtning av underlag och materialet
till denna uppsats har samlats in genom besék pa referensplatser, genom
litteraturstudier och faltstudier. Genom att arbeta parallellt med olika
tillvadgagangssétt och specifikt komplettera med metoder dar barnen
sjalva har varit drivande, har avsikten varit att gestaltningsprocessen,
vid utformning av skolgarden, skulle utvecklas och att stdrre hansyn
skulle tas till barns upplevelse av plats, aktiviteter och lek.

skiss % =
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Litteraturstudien har resulterat i ett teoriavsnitt. Detta avsnitt har
bland annat haft som syfte att diskutera forskning kring barns
utemiljder och upplevelse av plats for att 6ka férstaelsen kring vad
som stimulerar barn vid lek och aktiviteter. En uppsats som har som
malsattning att tolka och forsta ett fenomen far en reflekterande

och hermeneutisk utgdngspunkt (Alvesson och Skdldberg 2008,

s. 17). Den hermeneutiska arbetsprocessen kannetecknas av att
man studerar delar av ett fenomen for att forséka forsta en helhet.
Detta da delen och helheten &r avhdngiga av varandra och endast
kan forstas genom att de studeras som ett sammanhang (Alvesson
och Skoéldberg 2008, s. 193). Den har uppsatsen har haft for avsikt
att bidra till en 6kad férstaelse for helheten skolgarden, genom

att studera delen det vill sdga barns olika aktiviteter. Samspelet
mellan delen och helheten har lett fram till att férstdelseprocessen
utvecklats till att liknas vid en spiral dar man vaxelvis studerar delen
sedan helheten. P3 sa satt uppnas en djupare forstaelse for ett
fenomen. Detta brukar man kalla den objektiverande hermeneutiska
cirkeln. Inom vetenskapsfilosofin finns det ytterligare tva varianter
med samma grund (Alvesson och Skdldberg 2008, s. 194). Inom
hermeneutiken har man aven allt mer inkluderat empati och inlevelse
som en del av tolkning fér hur en handling kan férstas (Alvesson och
Skoéldberg 2008, s. 195). Arbetsprocessen i den har uppsatsen, dar
en forstaelse for barns aktiviteter har varit en viktig del, kan dven
den snarare liknas vid en spiral an en linjar process. Olika delmoment
har utvdrderats och omprévats mot uppsatsernas fragestéllningar
vid olika tillfallen. Delmomenten har aven vid de olika stadierna i
arbetsprocessen utvdrderas jamte varandra for att se vilken inverkan
de har pa varandra. Inlevelse har varit en viktig del i samarbetet
med eleverna for att forsoka forsta deras lekar och anvandning av
skolgarden.

Texttolkning kan vara relevant enligt nar en studie har en
hermeneutisk utgangspunkt vilket i denna uppsats framst
representeras av litteraturstudien. En kritik som ofta riktas mot
hermeneutisk forskning ar att man inte studerar verkligheten direkt.
Informationen kan l&ttare felbedémas da forskaren studerar och tolkar
en kalla (Alvesson och Skoéldberg 2008, s. 223-224). Detta kan leda
till att felmarginalen i forskningen o6kar. Ett satt att undvika detta kan
till exempel vara att komplettera texttolkning med direkta studier av
ett fenomen genom till exempel observationer.
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En undersdkning pa barns villkor

For att sakerstalla att elevernas egna beskrivningar av sina lekar och
aktiviteter blir en del av landskapsarkitektens gestaltningsprocess
kompletterades teoridelen i denna uppsats med en faltstudie. Men

att arbeta med barn och pa barns villkor innebér att det finns

ett behov av en medvetenhet kring vilken problematik det kan

innebadra. I dessa sammanhang diskuteras ofta skillnaden mellan

ett sakallat "barnperspektiv och “barns perspektiv”. Begreppen kan
definieras pa olika satt men forenklat kan man enligt Kylin séga

att ett "barns perspektiv” forséker aterge barnets egen synvinkel
medans "barnperspektiv” ofta dterges av vuxna i ett jamférande
sammanhang (Kylin 2004, s. 19). Termen “barnperspektiv” kan antas

i forsta hand handlar om barn som kategori i férhallande till en annan
indelningsgrupp. Det vill saga behandlar barns behov och férutsattningar
ur ett utifranperspektiv. Detta i jamférelse med begreppet “barns
perspektiv” dar fokus ligger i barnets egen upplevelse. Faltstudien i
denna uppsats har haft som avsikt att, i den man det ar méijligt, ta
tillvara barnens egen formaga att uttrycka sin upplevelse. Resultatet
kommer givetvis fortfarande till stor del bestd av tolkningar och resultera
i ett utifranperspektiv. Men ansatsen ar att vara lyhérd och forsdka ta in
barnens egna beskrivningar av sina aktiviteter pa skolgarden.

Undersdkningar som innefattar barn kan enligt Hart involvera barn pa
olika satt och det finns en risk for att deras deltagande inte sker fullt
ut. Deras deltagande a@r mer for syns skull an som medverkande i en
demokratisk process da en fullvardig delaktighet aldrig blir aktuell.
Hart liknar de olika nivaerna av barns deltagande vid en stege med 8
trappsteg. Den ldgsta nivan &r 1 och 8 &r den hégsta . Han kallar de
olika stegen for;

1. manipulation

2. dekoration

3. symboliskt deltagande

4. anvisad och informerad

5. konsulterad och informerad

6. initierad av vuxna och delaktiga vid beslut
7. initierad och ledd av barn

8. initierad av barn och delaktiga vid beslut
(Hart, 1997, s. 40-41).
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Hart menar att det egentligen &r forst fran steg 4 som ett aktivt
deltagande fran barnen sida blir aktuellt (Hart 1997, s. 41). Denna
uppsats har haft fér avsikt att uppfylla atminstone niva 5 fér barns
deltagande. Detta har medfért att utgangspunkten for gestaltningen av
skolgarden bland annat har varit barnens egna beskrivningar av sina
lekar och aktiviteter. Eleverna har dven fatt komma med idéer hur dessa
kan gestaltas. Avvagningar och beslut i gestaltningsprocessens sista
skeenden har dock fattas av oss forfattare till uppsatsen i egenskap av
landskapsarkitekter.

En annan viktig fragestélining som paverkar studiens uppldgg och
genomfdrande ar vilken grundlaggande uppfattning, kring barn,
forskaren arbetar utifran. Ses barn som egna kompetenta individer med
vardefull kunskap om sin utemiljo eller ska vuxna ges tolkningsforetrade
da de har ett battre helhetsperspektiv och av den orsaken vet vad som
ar bast for barnen (Kylin 2004, s 22 - 23). Tillvdgagangssétten i denna
studie utgadr ifran att barnen sjélva kan férmedla vad som &r viktigt i
deras vardagsmiljé och att vi genom att fa ta del av barnens aktiviteter
och beskrivningar pa olika satt battre kan forsta vad som i det hér fallet
ar vasentligt for eleverna pa deras skolgard.



Tillampad forskning

Att forena teoretiska resonemang med faltstudier for att sedan
anvanda resultatet i praktiken kan liknas vid tillampad forskning. Denna
benamning kan till exempel vara aktuell nar forskning bedrivs i syfte
att anvandas i ett verkligt projekt (Rosenqvist och Andrén 2006, s. 29).
Eftersom vart mal med litteratur- och faltstudie till stor del har varit att
hitta strategier och former fér gestaltningen av skolgdrden ser vi detta
arbete delvis som ett exempel pa tillampad forskning.

TEORI + FALTSTUDIE —=> GESTALTNING

=TILLAMPAD FORSKNING

Avsikten med faltstudien har varit att samla in kunskap och information
om barnens aktiviteter och preferenser genom redogdrelser i olika
skeden av arbetsprocessen. Arbetet med faltstudien har skett i olika
steg; aktivitetskarta, gaturer, observation och gestaltningsdialog.
Tidigare forskning i amnet har visat att olika metoder ger skilda resultat
da barnen ldmnar olika typer av information beroende pa vilken
undersékningsmetod som anvands (Cele 2006, s. 194).

Olika metoder innebar aven olika grader av samspel med forskaren eller
ledaren av studien (Cele 2006, s. 65). Vid djupintervjuer med barn ar
interaktionen framst baserad pa forskarens initiativ da det &r hen som
stéller fragorna. Denna obalans kan leda till att ett ojamnviktsférhallande
uppkommer och att barnet lattare kan kanna sig i underlage till den
vuxne som staller frdgorna. Svaren kan da bli tillrdttalagda vilket inte
gynnar informationsinsamlingen. Denna problematik paverkas troligen
dven av barnens alder. Detta var ndgot som Sofia Cele diskuterade vid
en foreldsning pa SLU Alnarp den 25 november 2014 under féreldsningen
How children and young people experience and communicate place.

Eftersom denna studie omfattar barn i aldrarna 6 till 13 har
djupintervjuer med barn inte ansetts kunna tillféra ytterligare vasentlig
information som inte borde ha framkommit av de andra metoderna.
Regelrétta djupintervjuer med barn ingar darfor inte som en del av
faltstudien i denna uppsats. Dock har langre samtal med barnen
genomfdrts pa ett satt dar barnens egna initiativ fatt stort utrymme.

I relation till barnen har vi férsékt att anta en larlingsroll dar vi har
signalerat att vi har varit dar for att lara oss av dem.

Faltstudien i sin helhet har haft ett kvalitativt syfte d@ information som
samlades in hade som dandamal att beskriva och 6ka férstaelsen kring
barns aktiviteter pa skolgdrden. Resultatet fran filtstudien har dessutom
bearbetas genom tolkning och kategorisering vilket ar ytterligare ett satt
att 6ka forstaelsen och arbeta med materialet kvalitativt.

17



Faltstudien genomférdes pa Lunds Montessorigrundskola i Lund. De
olika momenten har kallats for aktivitetskarta, observation, eleverna
visar sin skolgdrd samt designdialog. De flesta av undersdkningarna
som involverade skoleleverna genomférdes pa skoltid forutom
designdialogen som utférdes pa eftermiddagen under sakallad fritidstid.
Samtliga skolelever pa LMG stannar inte kvar efter skoltid men eftersom
designdialogen var en relativt tidskrévande aktivitet valde vi i samrad
med skolan att ldgga den pa eftermiddagen fér att inte ta ytterligare
lektionstid i ansprak. Undersdkningarna genomférdes under december
2014 och januari 2015.

Urvalet av de olika metoder fér undersdkning som anvandes i uppsatsen
skedde med héansyn till barnens alder och grad av delaktighet fran
barnen. Aktiviteter dar barnen i stérre utstrackning har kunnat ta
initiativ har fatt féretréde fére aktiviteter som skulle ha kravt en mer
styrande roll av uppsatsskrivarna. I hela genomférandeprocessen har
fokus legat pa att ge barnen en ledande roll sa de tar initiativ och

visar vad som ar relevant och viktigt for dem. De undersékningar som
har skett i grupp tillsammans med undersdkningsledare har valts att
genomfdras vid tva tillfallen for att grupperna av elever inte skulle bli fér
stora. Ett annat syfte med de mindre grupperna var aven att underlatta
for barnen sa att de skulle kunna fa ett stdrre utrymme att kommunicera
sina idéer och synpunkter.
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Den bakomliggande orsaken till att anvanda fyra olika metoder i
samma féltstudie har varit att de olika tillvdgagangssatten skulle

samla in olika typer av information fran barnen. Avsikten har varit att
dessa gemensamt skulle komplettera varandra for att tillsammans
omfatta ett stérre informationsomrade. Samtidigt skulle det inhdmtade
materialet till viss del dverlappa varandra sa att informationen skulle
kunna verifieras sa att tolkningen av dem i stérre utstrackning skulle
overensstamma med barnens verklighet och vad barnen ville férmedla.
Gatur och semistrukturerad intervju med pedagoger har framst haft som
syfte att anvdndas som bakgrundsinformation. Skolgarden &r inte bara
barnens utemiljo utan kan aven fungera som pedagogernas arbetsplats
och som pedagogiskt hjalpmedel. Det har darfér varit betydelsefullt att
fanga upp férutsattningarna fér detta i studien infér gestaltningen av
skolgarden d&ven om det inte &r ndgot som direkt omfattas specifikt av
uppsatsens fragestallningar.

Observationer

Eleverna visar sin skolgard



Utiorda undersokningar

Har redovisas hur de olika undersékningarna genomférdes samt
forutsattningar som kan ha paverkat resultatet pa nagot satt. Da
undersodkningarna inte varit amnade for att inhdmta kvantitativa data
eller vara material till jdmférande studier har analyser sdsom deltagande,
bortfall etc. enbart gjorts pa en véldigt grundldggande niva.

Eleverna visar sin skolgard

Vid tva tillfallen har vi genomfért gaturer med elever. Grupperna bestod
av vardera 6 elever fran |&gstadiet respektive mellanstadiet. Eleverna
fick i uppdrag att visa sina favoritplatser pa skolgarden samt att berétta
vad de brukar gora dar. Ett av barnen bérjade beratta vad som var bra
med platsen och vad de brukade leka dar, darefter bérjade de andra
barnen fylla i och beratta om deras erfarenheter. Ganska ofta berattades
olika historier om vad som hént pa platsen till exempel om ndgon gjort
sig illa. Urvalet av elever gjordes av anstallda pa skolan. Intresserade
fick anmala sig och sedan skedde lottning mellan de intresserade.

En angiven férutsattning var dock att det helst skulle r&da en jamn
fordelning mellan pojkar och flickor. Vid denna undersdkning deltog inte
forskolebarn vilket berodde pd ett misstag i instruktionen till skolan.
Forskolebarnen deltog dock i de 6vriga faltstudierna vilket anda kan
anses sakerstélla att deras perspektiv har fangats upp i faltstudierna
totalt sett. Inte heller ndgra elever fran arskurs 5 var representerade vid
gaturen da det saknades intresse hos eleverna. I mellanstadiegruppen
deltog darfor fyra elever frdn arskurs 4 och tva fran arskurs 6.

Aktivitetskartor

Instruktion med protokoll och axonometri éver skolgarden uppréittades
och lamnades till skolans rektor. Tanken var att pedagogerna efter en
rast delade ut kartorna till eleverna. Barnen instruerades att markera

pa kartan var de hade varit pa skolgdrden samt rita eller skriva vad de
hade gjort under rasten. Eleverna pa skolan har tva raster, en kortare pa
formiddagen cirka 15 minuter och en timmes rast efter lunch. Enligt
uppgift fylldes samtliga enkater, dar enkatprotokollet var komplett, i efter
en lunchrast. Protokoll fér arskurs sex saknas dock vilket innebar att

det ar osakert efter vilken rast undersékningen genomférdes. Samtliga
elever pd LMG skulle delta i undersékningen. Bortfall har dock skett i det
fall nagon inte fyllt i kartan eller varit sjuk. Nagon bortfallsanalys har inte
genomfdrts, svarsfrekvensen kan dock anses vara relativ hog dd 88 %
av 13g- och mellanstadieeleverna deltog.

Observationer

Vid ett tillfalle i december 2014 har en lédngre observation p& skolgdrden
genomforts. Det har rért sig om 6ppna observationer (jmf. Holme och
Solvang, 1997 s. 110-122 samt Rosenqvist och Andrén, 2006 s. 78-
79), det vill sdga att vi 6ppet har visat oss pa platsen och att deltagarna
i forvag har varit informerade om att vi skulle komma. Syftet med
observationer &r att genom att iaktta, fraga och lyssna fa reda pa vad
och hur ndgon/ndgra gér och vad som egentligen hander pd platsen.
Metoden innebar att observatéren under en bestamd tid ar med eller

i narheten av deltagarna och samlar information om vad som sker
(Holme och Solvang, 1997 s. 110-122). Undersdkningen har haft en
relativt osystematisk passiv observationsstrategi. Med detta menar

vi att ndgot strikt observationsprotokoll inte har anvénts utan istallet
har undersékningen genomférts genom att slumpvisa grupper av

elever pa skolgdrden har observerats. Undersékningen har genomforts
genom att vi har hallit oss i bakgrunden och bara vid enstaka tillfallen
har tagit kontakt med elever. Vid dessa tillfdllen har fragor stallts om

en viss aktivitet for att fa en battre forstdelse. Observationerna har
dokumenterats i form av faltanteckningar gjorda pa plats som sedan i
efterhand har sammanstallts till en gemensam redogdrelse.
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Gatur med pedagoger

I december 2014 traffade vi rektor samt tva pedagoger pa skolan for att
fa personalens perspektiv pa anvdndningen av skolgarden. Personalen
fick tillfalle att visa vad de ansdg vara viktigt i utemiljon pa skolan.
Under den férsta delen av motet gick vi runt utomhus for att sedan
fortsatta med en mer konventionell semistrukturerad intervju inomhus.
Med semistrukturerad menar vi att det fanns pa forvag faststallda fragor
som grund for intervjun men att dessa inte féljdes till punkt och pricka
utan dndrades och kompletterades under samtalets gang. Pedagogerna
fick ta del av fragorna fore intervijutillfdllet. Vi har dven vid ndgra andra
tillfallen traffat rektor, larare och fritidspersonal for att fa information om
skolan, projektets forutsattningar samt for att berdtta om vart projekt.

Designdialog

Designdialog har genomférts med tva grupper indelade efter alder

vid ett tillfalle vardera. ngstadiegruppen var fem elever varav

en fran forskoleklass, tva fran arskurs 2 och tva fran arskurs 3.
Mellanstadieeleverna traffade vi mandagen den 26 januari 2015. Métet
hélls inomhus i fritidsverksamhetens lokaler pa skolan och inleddes med
en presentation av oss och syftet med projektet. Vi hade tagit med oss
material i form av Kaplastavar, Lego, Geomag, trolldeg, piprensare,
fargad kartong, papper och pennor. Vi bad eleverna att forst beratta vad
de tyckte var viktigt att kunna géra pa skolgarden. Sedan fick de genom
att bygga med materialet visa pa hur detta skulle kunna gestaltas.

Vi dokumenterade barnens modeller med foto och anteckningar av
elevernas beskrivningar och férklaringar. Nagon av modellerna av
trolldeg sparades for torkning. Arbetet i designdialogen handlade till stor
del om att barnen skulle f& méjlighet att dela med sig av sina idéer och
att vi gemensamt med dem kunde diskutera deras forslag. Arbetet utgick
till stor del frén tre fragor:

J Vad &r viktigt att kunna géra pa er skolgard?
J Vad behdvs for att kunna genomféra denna aktivitet?
o Hur skulle detta kunna utformas?
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Bearbetning avinsamiat material

Efter avslutade undersdkningar sammanstalldes ett sammanfattande
protokoll 6ver inhamtade uppgifter och resultat samt reflektioner. Syftet
med samtliga metoder inom féltstudien har varit att 6ka forstaelsen for
elevernas lekar och aktiviteter pd skolgarden. Hart anser, efter att sjalv
ha genomfoért olika projekt med barn, att gestaltningsprojekt speciellt
avseende skolgardar bér ha elevernas aktiviteter som utgadngspunkt i
planeringen istéllet for att inrikta arbetet pa den slutliga utformningen.
Planeraren och gestaltaren bor darfoér vara mer flexibel och sléppa lite
pa kontrollen éver design processen och istéllet sldppa in barnen tidigt
i projektet for att i storre utstrackning sakerstalla ett aktivt deltagande
fran barnens sida (Hart 1997, s. 108-109).

For att 6ka forstaelsen kring barns uppfattningar om sin utemiljé kan
enligt Kylin fragor i undersékningen kan vara (2004, s. 63 och 66):

"Var ar barnen?

Vad gor barnen dar och hur gér de det?

Vad ar det som karaktariserar dessa platser?”.
(Kylin 2004, del 1, s. 63 och 66)

Dessa fragor har utgjort utgdngspunkt fér resultatbeskrivningen och
analysen i faltstudien och aven bidragit till att koppla samman insamlat
material med analys och gestaltningsférslag.

Samtliga metoder i faltstudien har analyserats utifr@n en variant

av ovanstaende tre fragor. Avsikten har varit att bryta ner lek och
aktiviteter till mindre bestandsdelar for att analysera krav pa den

fysiska miljon. Vidare har avsikten varit att identifiera karaktarer/
element som ar viktiga i utformningen av lekmiljéer fér dessa aktiviteter.
Férhoppningen har varit att hitta gemensamma namnare i den fysiska
miljon for att undersdka mdéjligheter att kombinera olika aktiviteter

pa samma yta och darigenom skapa en mer laborativ miljé fér barn.
Analysen har dven utférts for att 6ka forstaelsen for vad barn anser vara
viktigt i sin utemiljo. For att uppna detta har materialet sammanstallts

i olika aktivitetskategorier. Resultatet har sedan utgjort underlag till
gestaltnigen av skolgdrden. Studien har inte haft ett komparativt syfte.
Daremot har resultatet, och da framst aktivitetskartan, undersdks med
hansyn till kén och alder for att dka forstaelsen kring var olika aktiviteter
tar plats och hur barngrupperna sprider sig éver omradet.



For att fa en 6vergripande bild av @mnet samt for att fa underlag

till bakgrundsbeskrivningen skedde inledningsvis en genomgang

av Moviums publikationer "Gréna Fakta”. Aven temakursen "Urban
design for children and young people” pa Sveriges lantbruksuniversitet
(SLU) Alnarp, under héstterminen 2014, har varit en inspirationskalla
och utgjort en startpunkt for urval av litteratur och platsbesék. En

del av de angivna féreldsarna och forskarna i tema kursen har valts
ut och deras referenslistor har sedan utgjort underlag fér vidare
litteratursdkningar. Olika s6kningar i databaser har gett resultat i form
av olika referensférteckningar i kandidat- och masteruppsatser inom
landskapsarkitektur, miljépsykologi och pedagogik. Dessa har sedan
granskats och lett till att referenser i avhandlingar och vetenskapliga
artiklar som berdr &mnet har sokts upp. Aterkommande referenser

i arbetet &r Maria Kylin, Mérit Jansson, Fredrika Martensson, Gunilla
Lindholm, Sofia Cele samt Boverkets rapport 2015:8.

Maria Kylin ar landskapsarkitekt och universitetslektor vid institutionen
for Landskapsarkitektur, planering och férvaltning, SLU i Alnarp. Hon har
skrivit mycket om barnperspektivet i stadsplanering. Disputerade 2004
med avhandlingen fr8n koja till plan - om barnperspektiv pd utemiljén i
planeringssammanhang. Undervisade bland annat i kursen Urban design
for children and young people hosten 2014.

Marit Jansson ar landskapsarkitekt och universitetslektor vid institutionen
for Landskapsarkitektur, planering och férvaltning, SLU i Alnarp. Hennes
forskning kretsar huvudsakligen kring betydelsen av gronytor och barns
utemiljéer. Hon disputerade 2009 med avhandlingen Management

and Use of Public Outdoor Playgrounds och leder nu i ett flertal
forskningsprojekt som rér barn och ungas utemiljé.

Fredrika Martensson &r docent och universitetslektor i Miljopsykologi
vid institutionen for Arbetsvetenskap, ekonomi och miljépsykologi,
SLU i Alnarp. Hon forskar kring landskapsarkitekturens miljépsykologi
med inriktning pa utemiljéns betydelse fér manniskors hélsa och
valbefinnande. Hon har deltagit i manga forskningsprojekt och skrivit
mycket om barns utomhuslek pa férskola och skola och disputerade i
Landskapsplanering 2004 med avhandlingen Landskapet i Leken.

Gunilla Lindholm &r landskapsarkitekt och universitetslektor vid
institutionen for Landskapsarkitektur, planering och férvaltning, SLU i
Alnarp. Har 1995 disputerat med avhandlingen Utemiljéns betydelse
for utomhusaktiviteter vid skolor, men ar numer mest aktiv i forskning
och undervisning kring omraden sasom stadslandskapets utveckling och
planeringsteori.

Sofia Cele ar Universitetslektor vid Kulturgeografiska institutionen,
Uppsala Universitet. Disputerade I Kulturgeografi 2006 med
avhandlingen Communicating Place : Methods for Understanding
Children's Experience of Place. Hennes forskning berér omraden som
vardagslandskapets betydelse med speciellt fokus pa aspekter sdsom
alder och k&én. Hon har bland annat skrivit om olika metoder fér
undersoékning av barns upplevelse av plats.

Boverkets rapport 2015:8 Gor plats for barn och unga! En végledning
for planering, utformning och férvaltning av skolans och férskolans
utemiljé &r produkten av ett arbete Boverket och Movium gjort pa
uppdrag av regeringen. Denna rapport var ej publicerad nar vi bérjade
vart arbete utan har tillkommit pa slutet. Den har darfér inte fungerat
som en inspiration och kunskapskélla pa samma satt som de andra utan
har mest varit en checklista fér hur de val vi redan hade gjort star i
relation till dagens forskning och férhallningssatt. Vi har &nda valt att ta
med delar av denna rapport som kalla i litteraturstudien just for att den
innehaller en bred samling av kunskaper som riktar sig just till planerare
och landskapsarkitekter som arbetar med utformning av skolgardar.

Litteratururvalet i denna uppsats kan i h6g grad anses vara baseras

pa svensk forskning och texter med anknytning till SLU. Eftersom
merparten av forskningen i &mnet bedrivs pa SLU har dessa studier
utgjort en given utgangspunkt fér sékning av teorier kring lekmiljoer i
svenska férhallanden. Detta kan ha inneburit att sékandet av referenser
kan ha paverkats i en viss riktning. Studiebesdken pa olika lekplatser
och skolgardar, som utgjort bade en slags samtidsanalys samt en
inspirationskalla, har genomfdérs i Danmark (Képenhamn) och Sverige
(Stangby, Lund och Malmd) vilket dven detta kan anses ha bidragit till
att ge uppsatsen ett mer skandinaviskt perspektiv an ett internationellt.
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I stora drag kan uppsatsen anses besta av tre delar; litteraturstudie,
faltstudie och ett gestaltningsforslag. Samtliga delar beskrivs och
redovisas i uppsatsen. Gestaltningen hanteras till stor del som en
produkt av teoretiska resonemang, studiebesdk och faltstudie. Att
redogdra for hur var gestaltningsprocess har sett ut i sin helhet har inte
varit avsikten med denna uppsats men sjélvklart redogér vi fér vara
inspirationskallor samt de mest avgdérande momenten i arbetsprocessen.
Var metod skiljer sig fran andra professions inriktade arbeten vilket

har medfért att &ven var gestaltningsprocess ser annorlunda ut. Sjélva
skissandet pabérjades relativt sent i processen framst pa grund av att
faltstudien och da speciellt designdialogen skulle slutféras. Detta har fatt
som konsekvens att stora delar av gestaltningsprocessen diskuterades
igenom och hélls pd en évergripande niva relativt Iange innan konkreta
forslag utforskades i modell och skisser.

Avseende faltstudien har antal undersdkningstillféallen samt det faktum
att samtliga undersékningar genomfdrdes under vintertid troligtvis
paverkat resultatet i ndgon man. Undersdékningarnas omfang har
avgransats med hdnsyn till uppsatsens upplagg och omfattning.

Gestaltningsforslaget omfattar utemiljon fér Lunds
Montessorigrundskolas gard och har avgransats till omradet norr om
byggnad 4 som idag anvédnds av 1ag- och mellanstadiet fram till cykelvag
och bilvag i norr/dster/vaster (se bild till hdger).

--------- tillganglig friyta omrdade for ny gestaltning
Ortofoto St Lars, Lund. © Lantmateriet, i2014/764

1. TEORI II. FALTSTUDIE l1l. GESTALTNING
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Redovisningen av gestaltningsforslaget i uppsatsen omfattar en
illustrationsplan, en 6vergripande planteringsplan, vaxtférslag och
visualiseringar samt beskrivning av gestaltningsférslaget. Vi redovisar
ocksa kopplingen mellan litteraturstudie, studiebesdk, faltstudie och
gestaltning. Arbetet berér problematik som exempel dagvattenhantering
och fragor kring kulturhistoriskmiljo med mera, men uppsatsen omfattar
inte en fullstandig utredning i dessa fragor. Gestaltningsférslaget har
dven begrinsats da den exempelvis inte omfattar ett fullstéandigt skotsel-
och belysningsprogram.

Avsaknaden av ett belysningsprogram har aven inneburit att vi inte har
inventerat eller &ndrat pa den belysning som finns pa skolgarden idag.
Att arbeta med olika typer av effektbelysning hade sakert bidraget till

att starka gestaltningsférslaget och en méjlighet att anvanda skolgarden
kvallstid. Arbetet saknar en solstudie vilket kan medféra att [asaren

inte snabbt far en dverblick dver radande solférhallanden. De vyer som
presenteras i arbetet aterger férhoppningsvis en kénsla fér solens rorelse
dver himlen och skuggférhallanden pa skolgarden vid olika tidpunkter pa
dygnet.

Gestaltningsférslagets omfattning har saledes avgrdansats med hénsyn till
uppsatsens begransade tidsramar, upplagg och inriktning. Under arbetets
gang har vi haft kontakt med kommunen och fastighetsforvaltaren for att
sakerstalla att projektet ar genomférbart. Skolan ar informerad om att
fortsatt arbete med framtagning av formella bygghandlingar kravs.

Vid utformningen har en diskussion skett gallande tillganglighet

och sakerhetsaspekter. Som underlag fér resonemang kring
sakerhetsaspekter pa skolgarden har broschyrer aterfunna pa webbsidor
bland annat Hags (2015) utgjort ett utgangsmaterial. D& detta &r ett
komplext omrade bor vid eventuell projektering sarskild vikt ldggas vid
denna fraga sa att den utreds ndrmare, framst avseende konstruktion
av redskap sasom t.ex. klatterstallningen som i vart arbete endast ska
betraktas som en idéskiss.
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I det héar kapitlet foljer en genomgang av den teori som har valts ut for att belysa den problematik
som kan aktualiseras vid gestaltning av en skolgard. Litteraturstudien avser dven att 6ka
forstdelsen kring barns upplevelser av plats och lekmiljé relaterat till utformningen av

en skolgdrd. Genom att problemet diskuteras utifran fran flera olika perspektiv sa kan
landskapsarkitektens kunskap nyanseras och gestaltningsprocessen utvecklas.
Litteraturstudien tar upp nagra teoretiska begrepp som inte definieras sa

utforligt i texten. Det har kapitlet borjar darféor med en genomgang av

olika begrepp som har varit relevanta for denna studie for att fortydliga

hur de behandlas och definieras i denna uppsats. Syftet med detta arbete

har inte varit att utreda olika teoretiska begrepp utan snarare att istdllet

belysa problematiken gallande utformning av lekplatser och

skolgdrdar for barn utifrdn olika standpunkter.
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Terminologi

Ett flertal olika begrepp anvands i uppsatsen och som synonymer till
varandra. Det kan darfér vara bra att tydliggora avsikten med hur de
anvands och deras betydelse i denna uppsats. Har nedan foljer en
redogdrelse for de viktigaste och vanligaste begreppen i texten.

Space och place

Space and place ar ett engelskt begrepp som vi inte har valt

dversatta till svenska dad en del av dess betydelse kan ga forlorad. I
svenskan har enligt oss begreppet rumslighet ett betydligt snavare
anvandningsomrade &n engelskans space. For att underlatta har vi darfor
valt att behdlla de engelska bendmningarna. Begreppen och fenomenen
space och place omfattas av en mangd med teoretiska férklaringar

fran olika vetenskapsdiscipliner. Vi har dock valt kulturgeografen Tuans
definition av begreppen som utg@ngspunkt i var uppsats:

“...we think of space as that which allows movement, then
place is pause; each pause in movement makes it possible
for location to be transformed into place”

(Tuan 1977, s. 6)

Andra kanda teoretiker som ibland brukar néamnas i dessa sammanhang
ar exempelvis; Henri Lefebvre, Edward Relph, Christian Norberg-Schultz,
Tim Ingold och Marc Augé.

Planerare/landskapsarkitekt

Uppsatsen tar upp landskapsarkitekten som yrkeskategori och
ifr@gaséatter hur landskapsarkitektens roll kan se ut i samband med
gestaltning av en skolgard. Detta avser dven galla andra som arbetar
med utformning och planering av barns utemiljéer. I texten anvands
termen planerare som synonym till landskapsarkitekt aven om en
planerare per definition inte enbart behoéver tillhéra yrkeskategorin
landskapsarkitekt utan exempelvis kan vara en arkitekt som arbetar med
stadsplanering pa en kommun.

Landskap

I uppsatsen diskuteras begreppet landskap framst ur tva perspektiv dels
det som perspektivistisk vy och dels som "taskescape” det vill saga hur
vi férhaller oss till var omgivning genom de dagliga aktiviteter vi utfér.
De definitioner som diskuteras tillhér kulturgeograferna Kenneth Olwig
och Tim Ingold. Begreppet kan dock definieras ur fler synvinklar och
exempel pa andra teoretiker som har skrivit om detta &r Denis Cosgrove,
Marc Antrop och Anne Whiston Spirn. I detta arbete kan termen
landskap omfatta all utemiljé i olika skalor. Ingen skillnad gérs pa om
landskapet finns i staden, pa landet, i skogen eller ndgon annanstans.

Vi kan beskriva det som ett sammanhang eller en struktur nar olika
element bildar en helhet.

Natur ex. natur, naturlik, naturelement, naturmaterial

Begreppet natur kan inte heller anses ha en generell allmanngiltig
definition. I detta arbete anvdnds ordet natur framst i sammanhang

dar vi vill beskriva ett material eller en karaktar. Med naturmaterial
menar vi material som ej dr framstallt av manniskan utan kommer fran
resurser sasom till exempel sten eller tré. Det kan vara bearbetat genom
sagning, slipning etc. men har kvar sina huvudsakliga karaktérsdrag. Sa
dven om betong bestar av material hdmtade fr@n naturen sa ser vi inte
slutprodukten som ett naturmaterial. Ett naturelement ar till skillnad
fran naturmaterialet ej bearbetat. Naturlik anvédnds for att beskriva en
struktur eller karaktar med betydande diversitet och slumpmassighet.
Har refererar vi till det orérda landskapet som forebild for plantering eller
design.
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Utemiljo/lekmiljo/lekplats/skolgard ""Moblerade” eller "omoblerade skolgardar”

Uppsatsen har som mal att resultera i ett gestaltningsforslag av Lunds I bérjan av arbetsprocessen och i samband med de forsta studiebesdken
Montessorigrundskolas skolgdrd. Skolgard &r sdledes ett centralt begrepp startade en diskussion oss forfattare sinsemellan kring de begransningar
i uppsatsen och omfattar den utemiljé p@ skolans omrade som eleverna vi sag i dagens lekplatser och skolgardar. Termerna “mdblerade” och

har méjlighet att anvanda pa raster och under fritidstid. I texten anvands “oméblerade skolgardar” uppkom da som ett sétt att beskriva den

dven termerna barns utemiljé och lekmiljé som synonymer fér skolgard problematik som identifierades. En "mdblerad skolgard” stod ofta for
eller lekplats aven om begreppen inte exakt definierar samma sak. De tydligt definierade ytor med utplacerade prefabricerade lekredskap

har alla gemensamt att de ar utomhusmiljéer som har utformats speciellt som inte var sammankopplade med omgivningen i dvrigt medans

for barn. Nagon atskillnad mellan fysisk- eller psykisk miljé har inte en "omdblerad skolgdrd” var en del av ett sammanhang, var mer

gjorts. tilldtande och gav ett stérre tolkningsutrymme for lekar och aktiviteter.

I avhandlingar och bécker kan man aterfinna andra liknade begrepp

sa som programmerade och oprogrammerade ytor eller formella och
informella platser. Vi har dock valt att beskriva ett eget begrepp for att
inte fastna i diskussioner om definition av andras begrepp, da vi inte
ansett att det skulle tillféra arbetet och gestaltningsférslaget s@ mycket.
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Losa material

I uppsatsen benamns I6sa material som ett inslag i barns utemiljé. Nar
begreppet anvands avses olika exempel pa material som barnen kan
samla pa som till exempel kottar, grenar, smastenar, 16v och sa vidare
eller material som barnen kan forma och leka med s& som exempelvis
baksand och vatten. Det omfattar ej leksaker eller andra I6sa foremal
som inte ar en del av platsens utformning.

Barn/elever

Barn kan definieras generellt som en person under 18 ar. I denna
uppsats behandlar vi dock mest de férutsattningar och den litteratur som
ror barn i forskole- och skolddern. Eftersom Lunds Montessorigrundskola
har elever i aldrarna 6-15 ar sa har vi huvudsakligen inriktat oss pa
forskning kring barn i denna aldersgrupp. Gestaltningsférslaget omfattar
en del av skolgarden som anvands framst av 13g- och mellanstadiet
vilket gor att fokus ligger pa barn mellan 6 och 13 ar. I uppsatsen
generellt anvands orden barn och elever dock ofta som synonymer.

Aktivitet/lek

I faltstudien undersdks bland annat barns lek for att fa fram vilka
aktiviteter som sker pa skolgarden. Begreppet lek &r mangfacetterat
och darfoér svardefinierat. Det finns till och med férfattare som sédger att
detta ar nagot som ingdr i lekens grundldggande egenskaper.

“... typiskt for leken ar att den undandrar sig vara forsok att
definiera den” (Lillemyr 2013, s. 33)

Det finns manga exempel pa kategoriseringar av olika typer av lek for
att ringa in lekens komplexa karaktar (jmf Lillemyr 2013 s. 33, Woolley
2007 s. 89). Typiska gemensamma karaktarsdrag for leken i stort ar att
den fangar barns intresse och engagemang, &r varierande och skiftar
snabbt innehall (Lillemyr 2013, s. 35).

I denna uppsats avser begreppet lek sammansattningen av olika
handlingar och regler som tillsammans bildar en helhet. Aktiviteten ar
det som istallet utfors som ett resultat leken. Till exempel pjatt, dar
leken gar ut pa att det finns en person som &r ledare och nér den far tag
i ett annat barn ger ledarrollen vidare, den huvudsakliga aktiviteten blir
da att jaga/springa. Olika aktiviteter kan givetvis rymmas i samma lek
och kombineras i oandlighet vilket ger en oerhérd komplexitet.
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"Space och Place” som utgangspunkt

Hur vi forhaller oss till var omgivning bdde som barn och vuxna &r
starkt forknippat med begreppen och fenomenen “space” och “place”.
Samtidigt som begreppen till viss del kan upplevas som teoretiska ar de
en del av var vardag och vi méanniskor lar oss férhalla oss till fenomenen
genom vara olika vardagliga erfarenheter. Tuan férklarar detta genom att
papeka att nar vi fods ar vi starkt forbundna med vara foréldrar, vilka da
&r var trygga plats (place). N&r vi som barn lar oss krypa och utforska
var omgivning skapas méjligheten att utforska var omgivning “space”
Det vi kanner till och har en relation till blir till “place” medans det mer
okanda och outforskade blir “space”. Denna utforskande process pagar
hela livet (Tuan 1977, s. 3, 6, 20, 23, 33, 67).

Manniskans méjligheter till att utforska sin omgivning sker via vara olika
sinnen sa som kansel, hérsel, syn och lukt (kanske till och med smak

i vissa sammanhang). Beroende pa individuella férutséttningar och

olika attityder till omgivningen skapas redan fran barndomen en given
preferens ram till hur vi uppfattar och tar in var omgivning. Generellt
sett domineras dock ménniskan intryck fran omgivningen av det visuella.
Det fysiska och kdnslomdssiga band som férknippas med platser kallas
ibland for "topophilia” (Tuan 1974, s. 5-12).

Omgivningens betydelse (space) for barn skall inte underskattas utan ar
en viktig faktor som paverkar exempelvis lek, hilsa, socialgemenskap,
fysisk och psykisk utveckling men aven formar olika beteende monster.
For barn fungerar omgivningen som en skdrningspunkt dar samhalle och
plats mots (Freeman och Tranter 2011, s. 4-5).

Barnes férhallande till sin omgivning som plats &r nagot som flera
forskare har uppmarksammat vid olika fallstudier till exempel Kylin 2004,
Cele 2006 och Janson 2013. En viktig skillnad ar att barn anvander
betydligt fler sinnen &n vuxna nar de férhaller sig till sin omgivning (Kylin
2004, del 3 s. 1, 12 och Cele 2006, s. 207).

I det har sammanhanget skulle man kunna tolka vuxnas visuella
forhallande till sin omgivning med hur Tuan definierar begreppet “space”
medan barns fysiska satt att med hjalpa av kroppens alla sinnen
uppleva sin omgivning vid definitionen av "place” (Olwig 1990, s. 49).
Att pa avstand betrakta kan inte anses innebé&ra att man som askadare
automatiskt far en vis koppling till omgivningen utan det &r forst

nar man som stannar upp och interagerar med omgivningen som en
anknytning skapas och en platskansla kan bildas.

Barn kanske férhaller sig till sin omgivning generellt satt likartat med

de skall trots detta inte ses som en homogen grupp. Exempelvis s
upplever barn med olika funktionshinder sin omgivning olika. Nagot som
ar en mojlighet for ett barn kan upplevas som ett hinder av ett annat
(Freeman och Tranter 2011, s. 4).

(Tuan 1977, s. 6)
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Skolgarden som del av stadsrummet

Enligt Martensson kan barnens lek pa skolgdrden liknas vid det sociala
samspelet i urbana sammanhang. Detta da leken aterspeglar det
samspel som sker mellan olika manniskor i stadens offentliga rum
(M3rtensson 2004, s. 133). Att diskutera och jamfora olika strategier
och planeringsteorier kan saledes 6ka férstaelsen fér den underliggande
problematiken kring det sociala samspel som sker pa en skolgard.

Det offentliga rummet kan sagas var uppbyggt av vissa mentala
minnesbilder s& som landmaérken, noder, distrikt, strak och kanter (Lynch
1960, s. 47-48). Detta kan vara till hjalp vid planering av offentliga
miljder och bidra till att 6ka forstaelsen kring hur manniskor férhaller sig
till sin utemiljé. Vid en omgestaltning kan det vara av vikt att férstd hur
miljon idag fungerar om vilka delar kan vara varda att bevara.

Vid en diskussion om offentliga platser &r det ofta underférstatt att
platsen ar tillganglig for den breda allmanheten. Men stadens utemiljoer
anvands olika av olika personer och i det sociala samspelet gadller ofta
vissa givna regler och beteenden pa sarskilda platser i staden. Detta
kallas for territorialitet (Karrholm 2005, s. 99). Olika intressegrupper
har olika behov och kan hamna i konflikt med varandra nar det galler
hur olika omraden i staden kan anvandas. Hur platser &r férlagda i
staden, planerade och gestaltade inverkar pa hur pass stabil och varaktig
territorialiteten ar enligt Karrholm. Den dvergripande planlaggningen

for den offentliga utemiljon satter ramen fér hur platsen anvands

och ger forutsattningar for hur manniskor kan interagera inom dessa
ramar. Som exempel kan ndmnas Martenstorget i Lund som bade &r

en marknadsplats och en parkeringsyta, dock vid olika tider p& dygnet.
Gestaltningen kan forstarka ett visst nyttjande ytterligare. (Karrholm
2005, s. 101-102, 107-108). Ju komplexare territorialiteten ar desto fler
intressen kan inkluderas (Kdrrholm 2005, s. 111).

"Loose space” ar ett annat satt att bendmna manniskors olika
mojligheter att anvanda offentliga rum. Begreppet innefattar manniskors
formaga att se de méjligheter till olika anvandningsomradden som
existerar i stadens offentliga rum (Franck och Stevens 2007, s. 2). Det
ar denna egenhet som ger staden liv och vitalitet d& den bidrar med
foranderlighet och mangfald (Franck och Stevens 2007, s. 4). En viss
grad av oordning kan uppkomma nar manniskor och aktiviteter inleds
mer spontant. Detta kan dock vara positivt d& det kan inspirera individer

att ta egna initiativ och anvanda platser pa ett varierat satt (Franck och
Stevens 2007, s. 21).

Hur vi ménniskor anvander var omgivning och vilka aktiviteter vi dgnar
oss at ar enligt Ingold hur vi méanniskor skapar en relation till en plats
och i férlangningen aven till landskapet ("taskscape”). Aktiviteterna
sker i var vardag nar vi genomfér vara dagliga sysslor. Detta kan inte
aga rum utan att vi interagerar med andra manniskor och manniskans
relation till sin omgivning blir saledes &ven ett resultat av sociala
interaktioner (Ingold 2000, s.192, 195-197). Gehl menar att forutom
sociala aktiviteter finns det ytterligare tva typer av sysslor som utfors i
offentliga rum, de nédvandiga och de sjalvvalda. I vilken utstrackning
dessa tre aktiviteter utfors ar beroende av utemiljons fysiska kvalitéer
(Gehl 2011, s. 11).

Olika aldersgrupper staller olika krav pa utemiljén men det finns vissa
generella férhaliningsregler som man kan férhalla sig till & man planerar
offentliga rum. Om man utgar fran enkla grundldggande aktiviteterna ga,
std, sitta, titta, prata och lyssna som i sig medfér olika kvalitéer féljer

av sig sjalvt dven andra mer komplexa aktiviteter s3 som exempelvis
lek, bollsport och social samvaro. Att kunna utféra enkla aktiviteter i sin
narmiljé &r en bra utgdngspunkt fér att det i férlangningen &ven skall
kunna uppsta social gemenskap (Gehl 2011, s. 131).

29



Vuxna och barn férhaller sig till sin utemiljé pa olika satt. Generellt s&tt
uppfattar vuxna sin narmiljoé framst visuellt medan barn har en mer
sammansatt upplevelse som inkluderar betydligt fler sinnen. Barnen
anvander dessutom sin egen kropp for att undersdka och interagera med
sin omgivning p§ ett annat satt an vad vuxna normalt gér (Lindholm
1995, del 5 s. 12 och Kylin 2004, del 3 s. 1 och 12).

Lindholm menar att vuxnas och barns olika utgdngspunkter, avseende
utemiljén ofta blir iakttagbar da barn i den man de har méjlighet hellre
valjer platser som inte ar arrangerade av vuxna utan istdllet platser som
de kan utforska och upptacka sjalva (1995, del 5 s. 6). I férlangningen
innebar detta att det finns tva typer av platser fér barn, dels de platser
som har planerats och utformats av vuxna och dels de platser som ar
barnens egna och som de sjalva har hittat och valt (Kylin 2004, sid 21).

N&r det géller platser for barn i staden &r lekplatser och skolgdrdar
typiska exempel pa platser skapade foér barn. Jansson menar att det
gar att arbeta med platser for barn sd att de i stérre utstrackning &ven
blir barns platser till exempel genom att I3ta barnen bli involverade i
planering och gestaltning samt skoétseln av platserna. Genom barnens
delaktighet 6kar mdéjligheten for vuxna att bli medvetna om barnens
perspektiv och dnskemal &ven nér det galler byggda miljéer for barn
(Jansson 2015, s. 166, 177).

Nar vuxna blir involverade i gestaltning och planering av barns lekmiljéer
aktualiseras aven den vuxnes egna forestallningar om lek, ofta baserad
pad den egna barndomen. Férdelen kan vara att “den vuxne” har liknande
erfarenheter och dédrigenom l&ttare kan tolka barns énskemal. Problem
uppkommer dock nar erfarenheterna inte langre ar relevanta for att
kunskapen har blivit foraldrad och andra helt nya férutsattningar galler.
Detta kan leda till felaktiga antaganden och att vasentliga problem
forsummas (Kylin 2004, s. 20-21).
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med den fysiska miljon”

(Kylin 2004, s. 14)



Landskapsarkitekten och harnperspektivet

Landskapsarkitektens arbetsuppgifter bestar bland annat av gestaltning
av utomhusmiljéer och blir den "vuxne” som vid planering och
utformning av barns miljéer har méjlighet att fanga upp och arbeta med
ett barnperspektiv (Lindholm 1995, del 5 s. 8).

Som vi tidigare har beskrivit i metodkapitlet finns det en skillnad mellan
det man kallar fér barnperspektiv och begreppet barns perspektiv.

Att som vuxen ta stallning till och tolka vad barn féredrar handlar om
barnperspektiv men om man i stéllet arbetar med barn och férsdker
aterge deras synpunkter och preferenser sa handlar det i storre
utstréckning om att arbeta utifr@n barns perspektiv (Kylin 2004, s. 19).
Forenklat skulle man kunna saga att olika yrkesgrupper kan férsdka ha
barns perspektiv som utgangspunkt nédr de arbetar med till exempel
skolelever men nar deras erfarenheter och tolkningar sedan adderas till
processen genereras ett barnperspektiv.

Att arbeta med ett barnperspektiv innebar vissa problem i
planeringssammanhang. Kylin liknar problematiken med att forséka
stoppa in en rund boll i ett fyrkantigt hal. Om inte sarskild hdnsyn tas
till barns utgdngspunkter och perspektiv, det fyrkantiga halet, kommer
i slutdndan landskapsarkitektens idéer och forslag, den runda bollen,
aldrig att passa in helt och hallet. Det kridvs kunskap och medvetenhet
om skillnaden mellan barns och vuxnas satt att relatera till sin utemiljé
for att landskapsarkitekten skall kunna 6ka férstaelsen och tolka barns
preferenser battre i planeringssammanhang (Kylin 2004, del 3 s. 1).

I ett gestaltningsuppdrag ingar uppgiften att ta hansyn till
uppdragsgivarens dnskemal och behov. Men &ven om extra omtanke
ldggs vid barns dnskemal och behov behéver det inte innebéra att
barnen upplever resultatet som bra (Lindholm 1995, del 5 s. 8-10). Att
ga ut med barnen och |8ta dem visa sina favoritplatser &r ingen garanti
for att ett barns perspektiv realiseras. I slutdndan handlar det &nda om
hur pass lyhdrd den enskilde landskapsarkitekten ar for barnens budskap
(Paget 2008, s.197). Att lata barnen komma till tals &r &nda en viktig
forutsattning och kan bidra till att 6ka medvetenheten kring problemet
(Paget 2008, s. 197 och Kylin 1995, del 3 s. 1). Tyvérr ar det dock sa att
landskapsarkitekten ofta forlitar sig pa gammal kunskap i tidpressade
ldgen vilket motverkar brukarmedverkan da det ofta antas att det &r en
mer tidskravande och dyrare metod (Paget 2008, s. 198).

Ett annat problem som ligger inbaddat i yrkesrollen ar att
landskapsarkitekten i stor omfattning arbetar med visuella hjalpmedel
s& som exempelvis olika vyer och planer. Planerna i sig representerar
endast en férenklad verklighet baserad pa ett urval av antaganden
detta for att planerna skall kunna forstas och kommuniceras. Det som
representeras kan latt blandas ihop med det som blir presenteras,
vilket forsvarar kritiskt tdnkande och ifragasattande. Antaganden som
ligger till grund fér upprattandet av bland annat landskapsarkitektens
planer ifragasétts inte och alternativa perspektiv pa verkligheten som
representeras i planen forbises (Olwig 1990, s. 47-48).

Vuxna och speciellt landskapsarkitekter har lart sig att i forsta hand
tolka sin utemiljo visuellt i form av vyer av landskap. Till viss del kan
detta forklaras av manniskan sedan rendssansen valt att aterge bilder
av sin omgivning genom olika perspektivistiska vyer. Detta galler inte
for barn som i stérre utstrackning fokuserar pa aktiviteter och sociala
faktorer i sin ndrmiljé (Olwig 1990, s. 50-52). D3 barn har ett annat
forhallningssétt till sin omgivning an landskapsarkitekter (den vuxne)
finns en risk for att barnperspektivet gar férlorat om inte sarskild
uppmarksamhet riktas till denna fréga.

Lindholm menar aven att vuxna i storre utstrackning vill ha kontroll
Over sin utemiljo medans barn genom sin platsbildning “lever i dialog
med den”. Detta kan vara en forklaring till varfor byggda lekplatser idag
ar dominerade av ett sakerhetstank snarare an att skapa mdojligheter
till att omforma miljon och géra den till sin egen (Lindholm 1995, del
5s. 4 -5). Barn lar sig om sig sjalva i leken och soker sig till stallen
dar de sjalva kan vara en del i skapandet och omskapandet av platsen.
Detta har tidigare varit ett problem inom landskapsarkitekturen da
gestaltningen har varit inriktad pa att skapa platser med huvudsakligen
en funktion. Barn daremot vill i hégre utstrackning ha platser som ar
flexibla och har alternativa anvéndningsomr%den (Hart 1979, s. 328 och
349-350).
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Lekens landskan

Barn &r de som kanske anvander var utomhusmiljé mest av alla
manniskor. Utemiljon ar en naturlig arena fér barns lek, rekreation och
sociala samspel (Bjorklid 2003, s. 30 och Nordstréom 2001, s. 49). Dock
tenderar vara urbana kontexter att planeras och gestaltas i forsta hand
av vuxna och med fokus pa vuxnas preferenser. Sarskilt de yngre barnen
hénvisas i stor utstrackning till av vuxna angivna, avgrdnsade omraden,
specifikt utformade fér barn (jmf. Martensson 2004, Cele 2006 och
Jansson 2009). Dessa platser i form av lekplatser, férskolegardar och
skolgardar blir d& nastan uteslutande den utemiljé som barnen kommer i
kontakt med i sin vardag. De blir beroende av dem som en betydelsefull
arena for den viktiga leken (Jansson 2009, s. 12).

Marit Jansson namner i sin avhandling "Management and use of public
outdoor playgrounds" olika typer av lekmiljoer téankta fér barn.

Traditionella lekplatser
(traditional playgrounds) bestdr av en yta med uppstéllda traditionella
lekredskap.

Samtida lekplatser

(contemporary playgrounds) kan beskrivas som en plats med lekredskap
som har gjorts mer inbjudande, speciellt visuellt med tex. teman, farger
och design.

Bygglekplatser

(Adventure playgrounds) Fungerar mer som klubbar dar det inte finns
ndgra lekfardiga lekredskap utan mer material till byggnation samt
personal pad plats.

Kreativa lekplatser

(Creative playgrounds) Ar en kombination av de tre ovanstdende
varianterna. Den erbjuder flera funktioner och karaktarer samt ar ofta
placerad i en mer informell miljé som en park eller liknande.

Leklandskap

(Playscape) Utgdrs av en miljo med friare karaktdr som bestar av ett
variationsrikt landskap med mdjligheter till lek.

(Jansson 2009, s. 31-32) Termer fritt Oversatta av forfattarna.
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Triffparken, Stanghy

Bjeredsparken, Lund
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Den traditionella lekplatsen med fasta redskap och sand som dominerade
underlag ar fortfarande den vanligaste formen for anlaggning av
lekplatser fér barn i Sverige. Allt fler lekplatser utformas ocksd med
statiska lekredskap och gummiasfalt som underlag, ibland med ett
tydligt visuellt tema. Dessa skulle kunna benéamnas som en form av
samtida lekplats dar designen &ar tankt att attrahera aven de vuxna
(Jansson 2009, s. 31-32). Manga av dessa skulle dven kunna beskrivas
som en variant pa KFC-lekplatser (Kit, fences, carpets) ett begrepp som

i beskrivits av Wolley (2007, s. 90) i England som lekplatser bestdende
av inhdgnade redskap pa gummimatta med ett starkt fokus pa sédkerhet.
De tre sista typerna av lekplatser som Jansson talar om ar mer ovanliga

i dagens Sverige. Kreativa lekplatser och leklandskap finns i ett mindre
antal. Bygglekplatser med néarvarande personal har tidigare funnits pa

, <> 4 : flera stallen men har i stor utstrackning lagts ner (Jansson 2009, s. 31-
- y : 32).
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Varierande kritik mot barns lekmiljéer har framférts under de senaste
40 aren. Mycket av kritiken har handlat om lekplatsers forutsdgbara,
enformiga, standardiserade utférande med prefabricerade fasta
lekredskap pa en avgransad yta. Dessa lekmiljder kan ses som resultat
av vuxnas krav, ekonomiska intressen och standardiseringar. Resultatet
blir likformade platser med begransade varden fér barn (jmf. Jansson
2009 och Nilsson 2001). Louise Nystrom beskriver den kritik som
forskarna forde fram pa 1970-talet d@ man patalade avsaknaden av
platser for skapande lek. Den kritik som presenterades beskrev hur
barns miljoer inte uppfyllde kraven for att ge barnen férutsattningar till
full utveckling av sina psykosociala fardigheter.

" Forskarna fann att barnmiljon som helhet inte gav dessa
forutsattningar utan istallet medverkade till att barn utvecklas
till passiva konsumenter av fardigproducerade lekkoncept"
(Nystrom, 2003 s. 13)

Eva Norén-Bjorn ser det som en brist pa kunskap om hur barn fungerar
som gor att lekmiljderna blir sa torftiga.

"De fasta, statiska lekredskapen blir kompromisslésningen
och kanske symbolen foér att man har gett upp”
(Norén-Bj6rn 1977, s. 15)

I manga fall finns ett fokus pa sakerhetstank som leder till verdriven
forsiktighet och trakiga redskap utan spanning eller utmaningar. Det
maste finnas en balans mellan trygghet och utmaningar som kan fungera
for barn pa olika utvecklingsnivaer (Nilsson 2001 s. 149). Det finns en
motsattning mellan vuxnas vilja och behov av att styra barns lek och
den obundenhet som behdvs for att barnen ska kunna vdxa upp och bli
resursstarka, frigjorda vuxna manniskor (Rasmusson 1999, s. 25).

Eva Norén-Bjorn skriver att barn vill ha spédnning och sdker upp
utmaningar som ger detta genom att bland annat hitta nya funktioner
och anvénda redskap pa satt som det inte ar tankt (Norén-Bjérn 1977,
s. 17). Eftersom barn férhaller sig till platser genom aktivitet och
rorelse virderar de ocksa platser efter vad miljén kan erbjuda i form av
aktiviteter (Jansson 2009, s. 38).
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Landskapets varde for barn skulle kunna beskrivas med hjalp av termen
"affordances" som myntats av James J. Gibson. Det finns ingen riktigt
bra éversattning av ordet till svenska men det handlar om hur nagot, i
detta fallet ett landskap kan erbjuda/tillhandahalla/stédja méjligheter till
anvandning (Gibson 1986 s. 127-143).

En bra lekmiljé stédjer manga typer av lek av b&de mer och mindre
strukturerad karaktar. For att mdjliggéra detta kravs flexibilitet, diver-
sitet, tillfllen till risktagande och utmaningar med olika svarighetsgrad.
En variation av sensoriska, sociala och rumsliga upplevelser har ocksa
beydelse for hur val miljon gynnar lek (Lillemyr 2013, s. 90-94)

Variation, mangfald och I16sa material med méjlighet fér barnet att sjalv
vara medskapare av platsen dr nagot som aterkommer som positiva
faktorer i lekmiljéer. Aven naturelement, vegetation och topografi ndmns
ett flertal ganger, precis som méjligheten till olika sinnesupplevelser
(jmf. Martensson, 2004, Jansson, 2009, Kylin, 2004, Grahn, 2003,
Wolley 2007).

Jansson beskriver tre huvudkategorier fér vad som lockar barn till
anvandandet av lekplatser. Hon anger att méjligheterna till utmaningar,
manipulation och platsskapande varit avgérande for lekplatsens
attraktivitet hos barnen i hennes studier (Jansson 2015, s. 175). Det
finns vinster med att tillhandah&lla utmaningar i form av att prova sina
granser nar det galler till exempel galler héjder, fart eller att vara for sig
sjalv. Dessa bidrar till barnets utveckling av sjalvkansla (Boverket 2015,

s. 14).

I boken Children's Play beskriver férfattarna vad bra lekmiljéer bor
innehalla. De tar upp vérdet av sensoriska upplevelseméjligheter och
vikten av variation och mangfald nar det géller material och ytor.
Exempel ges pa hur man kan skapa olika varianter av material som

ger upplevelser for kdnsel, doft och hérsel. Det &r ocksa viktigt att
miljon erbjuder utmaningar och ar inbjudande fér utforskande och
medskapande. For att ge barnen valméjlighet att leka sjalva eller i
mindre/stdrre grupper finns det skal for att forma lekmiljon i olika stora
rum med méjlighet att leka mer eller mindre avskilt.



"Om de fasta lekredskapen ska kunna
omgivande miljo maste redskapet
och miljon omsesidigt forstarka och
herika varandras funktion”

(Norén-Bjérn, 1977 s. 149)

De anser dessutom att utformningen garna f&r uppmuntra fantasilek
genom former fran omvarlden eller erbjuda 16sa naturmaterial (Scarlett
et al 2005, s. 172-174).

Norén-Bjorn uppmanar oss ocksa att se éver vart forhallningssatt till
planering av barns platser.

"Nar man satter in leken som en del i barnets totala
utveckling marker man att det blir uppenbart fel att géra
sarskilda miljoer for lek. Det viktigaste maste vara att planera
for rika upplevelse- och uttrycksmdéjligheter"

(Norén-Bjorn, 1977 s. 40)

Flera talar om att det finns ett behov av att istallet for att utforma
lekplatser som en isolerad miljo, istéllet se barns platser som en del av
omgivande kontext och strukturer.

Det finns vinster med att synliggéra samspelet med omgivningen och

ta ett helhetsgrepp i utformningen av dessa miljder. Det behdvs nagot
som héller ihop de olika bestandsdelarna sa att det istéllet for bara en
miljo av utplacerade atskilda stationer bildas ett landskap (Lenninger och
Olsson, 2006 sid. 17-18).

Aven nar det géller tillgénlighet och utformning av lekmiljder for

barn med funktionsnedsattningar tas utformningen av en tydlig
helhetsstruktur upp som nagot viktigt for att stirka platskédnslan och
stddja flodet i leken (Shaw 1987, s. 191). Shaw menar att man i
gestaltning av lekmiljéer tillgéngliga for funktionshindrade barn forst

och framst bor fokusera pa att det &r en plats for barns lek. For att fa

ett bra resultat tar han dock upp nagra fler punkter som har betydelse
for hur miljoén fungerar for denna grupp av barn. Rumslig variation,
nyckelplatser, gangvégar och l6sa material bidrar alla till en stimulerande
lekmiljé. Ett tredimenionellt férhallningssatt dar fokus inte enbart ligger
pa det horisontala planet ger ytterligare dimensioner till upplevelsen av
platsen. I sin text beskriver han ocksa hur icke-forestéllande lekredskap
ar mer tilldtande i sin karaktédr och darfor kan stddja fler typer av lek och
aktivitet (Shaw 1987, s. 189-205).

Boverket har tillsammans med SLU och Movium pabérjat ett arbete for
att utforma vagledning for planering, utformning och férvaltning av skol-
och forskolegardar. I rapporten konstateras hur otroligt viktig skolgarden
ar som miljo bade i larandet, fér halsan och i utvecklingen av sociala
formagor. Har tar man upp kvaliteter som &r centrala for att kunna
skapa en bra utemiljoé pa skola/férskola. Friytans storlek i férhallande

till antalet barn, luft-, ljud- och ljuskvalitet ar av stor betydelse for
forutsattningarna till en bra lekmiljé (Boverket, 2015).

I kapitlet som behandlar grunderna fér utformning gérs en uppdelning
av skolg@rdsmiljon i olika rum som behdvs for att tillgodose olika behov
av lek och aktiviteter. De patalar vikten av att det finns plats for lekar
med spring och stoj samtidigt som det finns rum for lugn och avskildhet.
De ndmner dven narmiljon utanfér skolgdrden som en viktig komponent
att tdnka pa vid planering. D@ man slar fast att barn har réitt att ha
inflytande 6ver sin omgivning presenteras olika méjliga metoder for
barns deltagande i plan och utvecklingsarbeten (Boverket, 2015).
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Grona lekmiljoer och skolgardar

Det finns flera som har skrivit om naturens variationsrikedom som
idealisk miljo for lek. Naturlika miljéer ar i sin karaktar rik pa méjligheter
att utforska och uppleva. (jmf. Norén Bjérn 1977, Grahn 2003,

Lindholm 1995) Kopplingen till bade lek och larande finns med pa

manga satt. Norén Bjorn tar bland annat upp mojligheten att uppleva
arstidsforandringar som ett satt att forsta tid och utveckla logiskt
tankande. Hon menar ocksa att naturens slumpmassighet fangar
barnens fantasi och nyfikenhet samt sporrar leken (Norén-Bjorn 1977, s.
191-195).

Att anvdnda naturen som inspirationskalla och férebild fér lekmiljéer
sasom lekplatser och skolgdrdar anses vara férdelaktigt utifran flera
aspekter. Naturlika gardar har till exempel i studier visat sig ha positiva
effekter pa barnens utveckling av motorik, koncentration och socialt
beteende (Grahn 2003, s. 97-105).

Naturelement som byggstenar i lekmiljon kan bidra med mdjligheter

till olika sinnesupplevelser och ge en berikande variation i materialet.
Om man i utformningen dessutom anvander sig av sig av naturens
inneboende oregelbundna och mindre tillrattalagda struktur kan miljén
upplevas som mer tilldtande for lek och féréandring (Norén Bjérn, s. 191-
195). Vegetation kan, om det anvdnds pa ratt satt, ge férutsattningar
for barn att kunna dra sig undan i avskildhet men aven ge utrymme for
andra typer av lek.

“Genom stdérre sammanhangande naturlika vegetationsytor
ger man plats fér och material till kojbygge och markeringar

av egna platser” (Boverket 2015, s. 64)

Boverket framhaller just vegetationen som nagot essentiellt for att
kunna skapa en bra utemiljé. Den har inneboende véarden fér bade lek,
pedagogik, hdlsa och aterhdmtning. Vegetationen hjélper dven till att
skapa bra ljus- och luftférhallanden (Boverket 2015, s. 64-67).

Det finns pa@ manga hall lekmiljéer som ger sken av att ha naturen

som forebild d3 de bendmns som "Naturlekplatser". Men dessa &r ofta
anlagda som traditionella lekplatser med fasta lekredskap. Det krdavs mer
an att konstruktionerna ar tillverkade av naturmaterial for att en lekmilj6
ska kunna kallas for naturlekplats (Lenninger och Olsson, 2006, s. 102).
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Bade i Lund och Malmé finns projekt for utveckling och férgréning av
skolgardar. Titti Olsson beskriver projektet "Gréna skolgardar" i Lund pa
1990-talet som ett lyckat projekt dar bade barn, féraldrar och pedagoger
var aktivt deltagande. Syftet med projektet var att utveckla skolgardarna
i kommunen- till att bli grénare, trevligare att vistas pa och mer
anvandarvanliga samtidigt som man ville férandra elevernas installning
till utemiljon (Olsson 1998 s. 48-49).

I Malmé har man under 2000-talet initierat "gréna skolgdrdar" som
forsknings och utvecklingsprojekt dar 12 kommunala skolor omfattas.
Forskare fran Alnarp ar involverade i workshops, foreldsningar och

som radgivare i processen. I resultat av studier kan utldsas att leken

pa de férgronade skolgdrdarna har utvecklats till att innefatta mer av
rorlighet, fantasi, och utforskande av naturelement. Leken pa den gréna
skolgarden ses som mer flexibel och inkluderande i sin karaktér (Jansson
& Martensson 2012, s. 260-269). Detta kan innebéra att vegetatiosnsrika
lekmiljder kan stédja interaktionen mellan kénen, olika aldersgrupper
eller med barn som har olika funktionshinder (Boverket 2015, s. 18).

Man kan ocksa ténka sig att det finns mer langsiktiga vinster i att
involvera barnen i planering och gestaltning. Genom deltagande i projekt
for utveckling av den egna skolgarden kan eleverna utveckla ett storre
intresse for miljéfragor i stort och en omsorg om utveckling av sin
omgivning. Det skulle ocksd kunna vara mer sannolikt att eleven vid
senare tillfallen engagerar sig i utformningen av utemiljén pa en kreativt
och konstruktivt satt (Adams och Ingham 1998, s. 34-35).

(Olsson 1995 s. 13)



Utemiljo =larmiljo

En skolgard eller férskolegard &r inte bara en utomhusmiljé for lek och
rastaktiviteter, den &r ocksa en del av den pedagogiska verksamheten
och miljén pa skolaneller férskolan. Aven om det p& manga skolor

&r ovanligt med regelbunden anvandning av utomhuspedagogik, sa

ar larandet kopplat till skolmiljén, bade ute och inne. Man kan saga

att det finns tva satt som utemiljon pa skolan bidrar till elevernas
bildning. Larande genom lek eller eget utforskande och lararledd
utomhusundervisning (jmf. Szczepanski 2007, Lillemyr 2002 och Scarlett
et al 2005).

Barn i skoldldern &r ivriga att ldra och intresserar sig gérna for objekt,
strukturer och samband i var omgivning. Genom 6kad forstaelse och
nya kunskaper berikas barnens fantasi och kreativitet som de sedan
anvander i sina lekar. Fantasileken ses som viktig for barnes utveckling
av sociala fardigheter, da de lar sig att tanka sig in i olika situationer
och jamfora dessa mellan varandra (Scarlett et al 2005, s. 74-91).
Barnen tar till sig kunskaper och férmagor genom leken som kommer
till anvandning i andra sammanhang, bade som barn och senare i
vuxenlivet. D3 barnen i leken bearbetar héndelser och lardomar bidrar
den till utforskande och skaparférmaga (Lillemyr 2002, s. 64-65).

Grundskolans laroplan tar inte upp utemiljéns utformning specifikt pa
samma satt som t.ex. laroplanen fér forskolan, men lyfter upp vardet av
leken i larandeprocessen och vikten av fysisk aktivitet.

"Skapande arbete och lek ar vasentliga delar i det aktiva
ldrandet. S&rskilt under de tidiga skolaren har leken stor
betydelse for att eleverna ska tillagna sig kunskaper. Skolan
ska strava efter att erbjuda alla elever daglig fysisk aktivitet
inom ramen for hela skoldagen" (Laroplan fér grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet, 2011).

Fagerstam har studerat elevgrupper i som fatt undervisning inne
respektive ute och jamfort barnens resultat. Hon konstaterar att
utemiljon ar en viktig arena fér pedagogik och larande. Trots att
pedagogerna sag utomhuspedagogiken som ineffektiv uppvisade
eleverna som hade fatt undervisning utomhus aningen béttre
studieresultat. Dessutom fanns tydliga sociala och emotionella
dimensioner i inlarningsprocessen som inte ar direkt synliga i elevernas

studieresultat (Fagerstam 2012, s. 71).

Szczepanski menar att det finns manga férdelar med pedagogisk
verksamhet utanfor det vanliga klassrummet. Han ser att textbaserat
ldarande inomhus och forstahandserfarenheter utomhus kompletterar
varandra pa ett bra satt (Szczepanski 2007, s. 9 - 25).

Det finns olika typer av kunskap som kan inbegripas i skolans
undervisning. Katalog kunskap som innebar memorering av information,
Analog kunskap dar vi relaterar till det vi redan vet och ser samband
samt Dialog kunskap dar vi lar oss genom att géra. Utomhuspedagogik
kan pa ett annat satt ge ett sammanhang for forstaelse d@ man har
méjlighet att studera verkliga fenomen i sin reella kontext. Barnen far
da en béttre helhetsbild med férutséttningar att kombinera olika typer
av kunskap. Olika sinnesintryck i kombination ger dessutom en battre
utveckling av minnen (Dahlgren 2007, s. 39-50). Larande utomhus ger
mojligheter att pendla mellan det abstrakta och det konkreta vilket ger
en bra grund for inlarning (Fagerstam 2012 s. 1).

Att bedriva utomhuspedagogik stéller dock en hel del krav pa den
undervisande lararen. For att kunna nyttja landskapets méjligheter till
upplevelsebaserat larande behéver pedagogen kunskaper for att kunna
forsta och se sammanhangen i miljon. Det finns ocksa en utmaning i att
kommunicera och handha barngrupper ute. (Szczepanski 2007, s. 9 -
25).

"Pedagogik utomhus forenar kansia,
handling och tanke: landskapet ar
arena, den fysiska verkligheten hlir
larmiljo”

(Szczepanski 2007, s. 14)
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Analys och faltstudie

Vid gestaltning bdr landskapsarkitekten alltid ta hansyn till de férutsattningar som ar
aktuella for det specifika projektet. I denna uppsats har de delats upp i kategorierna
skolgdrden som; utemiljo, pedagogiskt redskap och arbetsplats samt skolgarden i
kulturhistorisk miljé. Indledningen av detta kapitel omfattar beskrivningar av omradet
samt redogor for de viktigaste forutsattningar som pa@ ndgot satt har paverkat
gestaltningen. Efter detta foljer den faltstudie som utforts pa

Lunds Montessorigrundskola vintern 2014/2015.
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Skolgard i kulturhistorisk miljo

Lunds Montessori grundskolas skolgard ligger i Sankt Lars-omradet

i sédra Lund och ingar i fastigheten Klostergarden 2:9. Omradet

ar kant for sin historiska sjukhusmiljé fran slutet av 1800-talet.

Nar byggnaderna invigdes hette sjukhuset Lunds hospital med
namnet dndrades sedermera till Sankt Lars sjukhus. Totalt kunde

de olika sjukhusbyggnaderna i omradet ta emot upp till 350
patienter. Sjukhusomradet &r byggt i en stil som i Lunds kommuns
bevarandeprogram bendmns som nyrendssans. Omradet bestod &ven
av en park och flera nyttoodlingar som skéttes av patienterna (Lunds
Bevarandeprogram, 2015).

Fagelperspektiv av Lunds Hospital sedermera Sankt Lars sjukhus.
Ur: Bidrag till Sveriges statistik 1884. Gen.Stab.Lit.Anst.
Kalla: Lunds Bevarandeprogram.

I dag &r flera byggnader inom omraden byggnadsminnen och &r
angivna i Lunds kommuns bevaringsprogram. Nar en byggnad blir
byggnadsminnesmarkt blir ofta en av konsekvenserna att andringar i
anslutning till fasader ar starkt begrénsade. Varje byggnad har dock
egna skyddsbestdmmelser som anger vad som ska bevaras och vardas
(Lanstyrelsen i Skane, 2015).

Lunds kommun har dven pabérjat ett planarbete inom Sankt Lars-
omradet, vilket i framtiden kan leda till att &ven den yttremiljén kan
omfattas av restriktioner vid andringar. Kommunen kan sagas ha ett
starkt intresse for Sankt Lars-omradet och dven om skolg@rden idag
inte ingar i ett detaljplanerat omrade vill kommunen félja férandringar

i utemiljon fran ett tidigt skede. Aven om det i dagsldget saknas
reglering mot att trad far fillas och att marknivan far justeras avseende
fastigheten Klostergarden 2:9 sa har bitradande stadsarkitekt vid

Lunds kommun, Birgitta Mitchell, angivit att kommunen helst ser att
forandringar i utemiljén anpassas utifran omradets och parkens karaktar
samt att framst naturligt underlag och lekredskap med naturnara
karaktar bor valjas.
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Dar skolan idag bedriver sin grundskoleverksamhet var tidigare
en vardinrattning for mentalpatienter och byggnaden bendmdes,
Nr 4 C- paviljongen for oroliga respektive stormande kvinnor med
lanspaviljong. Byggnaden uppférdes 1877-1879. Sidoflyglar pa
huset forlangdes mellan 1910-1911. 1926 till 1928 skedde aven
en omfattande ombyggnad av huset i sin helhet. Huset kan i sitt
ursprungliga utférande antas ha dominerades av den korridor som
ledde igenom byggnaden och som omgavs av 27 isoleringsrum
samt 27 celler for patienter. Darutoéver fanns det i byggnaden ett
dag- och matrum. I husets mittflygeln 1&g badrum och toaletter.
En sakallad ldnspaviljong omfattade en sal fér atta patienter och
tva isoleringsrum. Har vardades “icke statliga” mentalpatienter.
En paviljong hade aven dagrum, kdék och rum fér personal. Det
har varit tva arkitekter involverade i uppférandet av byggnaderna
inom omradet, P U Stenhammar och Axel Kumlien (Lunds
Bevarandeprogram, 2015).

I dag ar Hemso fastighetsbolag agare till fasigheten och eventuella
forandringar pa utemiljén bdr d&ven stdmmas av med dem.

Parken i Sankt Lars-omradet angrénsar till Lunds
Montessorigrundskolas skolgard. Parken kan idag sdgas utmaérkas

av en dppen karaktidr da den framst bestar av tva skikt, det vill sdga
uppvuxna trad med grasmatta som faltskikt. Enligt Lunds kommuns
bevaringsprogram har dock parken haft en betydligt lummigare
karaktdr en gang i tiden med buskage, rabatter och buxbomshéckar.
Av gamla dokument framgar det att det under de férsta aren
planterades 37 000 trdd och buskar i parken och évriga grénomraden
inom omradet. Flera planer pa utformningen av parken kan aterfinnas
men den som mest liknar det som till slut uppférdes ar férslaget

ritat av H Flindt och ar daterad 1874. Enligt Flindts vaxtlista skulle
alléer bestd av lind, kastanj och alm och i kdkstradgarden skulle man
plantera aprikos-, mullbars-, valn6t- och persikotrad. Det ar dock
oklart hur strikt forlaget féljdes vid anldaggningen av parken (Lunds
kommun Bevaringsprogram, 2015).

Vid en granskning av gamla planer éver parkanlaggningen kan
anlaggningen tillskrivas vad till exempel Anna-Maria Blennow omnamner
i boken Europas Tradgardar, som den romantiska tradgarden och
landskapstradgarden dar det genomgaende temat &r det stiliserade
beteslandskapet (Blennow 2009, s. 205). Av manga kallas &ven denna
epok i tradgardshistorian fér Engelsk landskapspark da det var just i
England som stilen forst utvecklades. Utformningen av parker under
denna era karakteriserades antingen av att de utarbetades utifrén motiv
dar de insatta kunde tyda dolda budskap eller genom att forstarka de
element som kunde aterfinnas i landskapet (Blennow 2009, s. 206).

I bevarandeprogrammet har man hittat historiska referenser som anger
att parken ar anlagd i tysk stil (Lunds kommun Bevaringsprogram,
2015). Den sa kallade romantiska tradgarden och landskapstréadgarden
var dock en stil kunde aterfinnas i stora delar av Europa och det finns
flera exempel pa anldggningar i Tyskland s& som Chalottenhof och
Tiergarten (Blennow 2009, s. 236).
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‘ Byggnaden som idag anvands av Lunds Montessorigrundskola

Oversiktsplan Lunds Hospital. Bidrag till Sveriges officiella statistik 1884. Kélla: Lunds Bevarandeprogram.




Skolgarden som utemiljo

Lunds Montessorigrundskolas verksamhet bedrivs framst i tvd av
byggnaderna p& omradet. En lagre byggnad med lokaler fér 18g- och
mellanstadiet samt fritids, bibliotek och personalrum, och en lite hdgre
dar framst hogstadiet har sin undervisning. Entréerna till byggnaden ar
manga och brist pa orienterbarhet kan skapa osédkerhet hos besékare.
Den ingang som kallas huvudingdng &r beldgen pa baksidan av den
lagre byggnaden och liknar mest en plats fér mottagning av gods.

Runt byggnaderna samt i intilliggande park finns flera stérre ytor som
eleverna kan nyttja under raster och fritidstid. Dessa bestar framst

av grasytor med solitdra trad och enstaka buskage. P& innergarden
mellan husen (kallad baksidan) finns en dppen grasyta med ett stort
trad som for barnen fungerar som klattertrad samt ett antal mindre
trad och busktréd. Ytan ramas in av breda asfalterade gangytor langs
med husfasaderna. Har finns ocksa en asfalterad brandvég som I6per
dver tomten, mellan bilvdgar i vaster och dster. Lésa handbollsmal och
en basketkorg vittnar om att denna yta anvands till bollek. Bakom den
hégre byggnaden finns en stérre cykelparkering samt en hardgjord
bollplan med basketkorgar. Ingen av dessa ytor har ingatt i omradet for
vart gestaltningsférslag men finns tillgdngliga fér eleverna under raster
och fritidstid. Den del av skolgarden som vi arbetat med anvdnds mest
av 13g och mellanstadiet och ligger pa framsidan av den ldgre byggnaden
(kallad framsidan). Den bestar idag av en stor, dppen, inhdgnad yta som
pa tre sidor (norr, 6st och vést) gransar till bilvdg och cykelvdg. Oppna
entréer till garden finns pa bada kortsidorna.

Skolgardens storlek kan ridknas i antalet m? friyta totalt och per barn.
Enligt Boverket bor en skola ha minst 3000 m? tillganglig friyta totalt for
att kunna fungera. En friyta pa@ 30 m? per barn i grundskolan anges som
skaligt (Boverket 2015, s. 42).

Lunds Montessorigrundskolas olika ytor;
Baksidan: ca 3 200 m?

Basketplanen: ca 1 200 m?

Framsidan: ca 4 200 m?

Totalt: ca 8 600 m? friyta vilket ger ca 43 m? per barn for hela skolan
(ca 200 elever). Om man raknar enbart pa framsidan och d3 bara med
I&g och mellanstadiet (ca 140 elever) far man en friyta pa 30 m? per
barn. Men da far man ha i dtanke att de fran arskurs 1 har tillgang till
innergdrden, och att mellanstadieeleverna &ven far vistas i intilliggande
park. Den delen av parken som ligger i direkt anslutning till skolan ar ca
16 700 m? stor.

Vi kan d& konstatera att eleverna pa@ Lunds Montessorigrundskola har bra
storlek pa tillgdngliga friytor. Efter besok pa platsen tycker vi ocksa att
ljud, ljus och luftkvalitet ar relativt god.



Lédngs med husfasaden finns en markbelédggning av betongsten. Ovriga
markmaterial ar bark, sand och gras. Grasmattan har stora skador

av hart slitage och stdende dagvatten vilket gor att stora ytor saknar
vaxtlighet. P3 skolgdrden liksom pa omgivande mark finns stora trad
av framforallt Lind, Bok, Oxel och Lénn. Dessa trad ddr manga har ett
stamomfang pa flera meter ger en pattaglig parkkaraktér. Vi ser traden
som en stor tillgdng da de tillfér varden ur flera olika aspekter. Férutom
skugga och vindskydd utgor de ett element som kopplar samman och
haller ihop omradet i en stérre skala. Detta méarks tydligt dar man pa
andra tomter i narheten inte har bevarat befintliga trad utan satsat

pa stora ytor av hdrdgjort material och vaxtmaterial som skiljer sig
vasentligt fran parken i évrigt. P& Lunds Montessorigrundskolas gard
finns nagra mindre trad som prydnadsapel samt ett fatal buskar av
Korsbarskornell, Syrén, Haggmispel och Rhododendron. Buskarna ar
pa grund av slitage i daligt skick. Vi kan urskilja nagra rabatter med
perenner langs med husfasaden, men dessa bestar vid tillfallet for vart
besdk mest av ogras.

P& skolgarden finns flera konstruktioner och lekredskap. Skolan har
sjalv byggt en liten borg och en stérre bat samt hastar. Alla av tré.
Borgen &r i sdmre skick och saknar fallskyddsmaterial p& marken.
Baten och hastarna &r i ndgot béattre skick men saknar ocksa fullgott
fallskydd. En annan konstruktion bestdr av vertikala trastolpar med I8st
spanda rep emellan. Tréd och rep i kombination aterfinns pa fler stéllen
som tex hinderbanan och gungstallningen. Hinderbanan ar en mix av
fristaende byggda konstruktioner och utnyttjande av befintliga element
pa platsen. En stubbe fran ett stdrre nedsagat trad har blivit en del av
en balansbana. Uppspanda rep i och mellan traden ger mdjlighet till
ba&de gungning och balanstraning. Lianen i tradet saknar dock bade
inspringningsskydd och fallskydd. Traditionella gungstélliningar pa rad och
en stor sandlada rymmer flera barn &t gangen. Tva separata stéllningar
som star tomma vittnar om att det tidigare funnits fler lekredskap.

Mitt pa garden finns en prefabricerad klatterstélining med rutschbana.
Denna &r delvis sliten och har lagats och kompletterats. Det &r svart att
avgdra om sanden pa marken ar tillrackligt djup for att utgéra ett bra
fallunderlag. Otillrdckligt med fallskydd &r aterkommande och galler fler
objekt som anvénds i leken sdsom till exempel déck och ramp.




Skolgérden som pedagogiskt redskap

Vid gdturen samt den semistrukureade intervjun med pedagogerna pa
Lunds Montessorigrundskola framkommer att de ser mdjligheter med
att anvanda skolgdrden inom undervisningen dven om detta inte sker

i nagon stdrre utstréckning i dag. Det som framst efterfragas ar olika
mattenheter pa skolgarden tillexempel 10 m, 100 m eller en kubikmeter.
Vidare framkommer att det vore aven valkommet om Montessoris
pedagogiska verktyg kunde inkorporeras i den nya utformninen av
skolgarden.

Skolans ledning har vid olika tillfdllen ndmnt odling pa skolgdrden som
ett 6nskvart inslag och att man garna vill att barnen engagerar sig i
detta. Pedagogerna &r positiva till odling pa skolgarden som del av
undervisningen men uppger samtidigt att ingen av dem har mdjlighet att
idag ta ansvar for en sddan aktivitet. Jansson menar att skétsel annars
ar ett bara satt att engagera barn i sin utemiljé och skulle kunna vara ett
satt for Lunds Montessori grundskola att involvera elever i utvecklingen
av sin skolgard &ven pa langre sikt. Speciellt exempelvis vid anldggning
av nya vegetations ytor, bevattning och skdétsel.

I den anliggande parken finns idag ett uteklassrum som delas med andra
skolor men som inte anvénds i en stérre omfattning. Detta da det enligt
pedagogerna, ar en del besvar med att ta med sig undervisningsmaterial
sa langt bort. Vid var intervju med lararna framgar det dven att de har
ett nara samarbete med skolor i andra lander.

Pedagogerna namner hinderbanan pa skolg@rden som viktig fér barnens
utveckling av motoriska formagor och att de anser att en framtida
skolgard darfor bor innehdlla liknande element.
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Skolgarden som arhesplats

Vid observationstillfallet fanns det tre rastvakter ute pa skolgarden.
Enligt eleverna har de tva raster per dag inom skoltid. En kortare rast

pa férmiddagen och en langre lunchrast. Vid samtal med pedagoger
namner de bland annat att dversikt 6ver barnen ar viktigt framst for
fritidspersonal da de i stdrre utstréckning ar ute med barnen. Fritid
personalen anger dock att det &r viktigt att barnen far ha sina egna
skrymslen och vrar. De ser det som en fordel ifall de mer aktiva
aktiviteterna sker pa skolgardens framsida dar de kan halla en battre
och mer samlad uppsyn. Lugna aktiviteter bor darfér enligt pedagogerna
med férdel planeras in pa skolans baksida. Sommartid ar vissa platser
pa skolgdrden solutsatta vilket skapar ett behov av solskydd med hénsyn
till bade personal och elever uppger pedagogerna. Enligt barnen sa har
de utedag pa fritids varje mandag om vadret tilldter. Samtliga barn skall
da vara utomhus utdver skoltid vilket &ven innebér att alla mellanmal &ts
utomhus.

Lekplatser och skolgdrdar i offentliga miljéer omfattas av olika regelverk
gallande sakerhet och tillgdnglighet. Det finns bade nationella lagar och
europeiska standarer att ta hansyn till. Den nationella lagstiftningen
som berér skolgardar aterfinns i Plan- och byggnadslagen. Den tar

bland annat upp ansvar kring tillgdnglighet och underhall samt krav

pa friyta for lek- och utevistelse. Har framgar dven att kommunens
byggnadsnamnd ar tillsynsmyndighet for lekplatser inom kommunen. I
ovriga fall ar fastighets@garen ansvarig for att anlaggningen uppfyller

de krav och rekommendationer som finns samt att anlaggningen
kontrolleras och besiktigas regelbundet. Att det lekredskap som levereras
till offentliga miljoer ar sakra, ansvarar tillverkare och leverantérer

for. Detta framgar av Produktsdkerhetslagen. I dvrigt finns olika
europeiska standarder som anger olika minimikrav bland annat gallande
sakerhetskrav och stétdampande underlag. En standard ar inte juridiskt
bindande utan endast en rekommendation. Aven i Boverkets foreskrifter
om olika byggregler innehaller rekommendation om sikerhet och
tillganglighet som man boér beakta vid anlaggning av offentliga lekplatser
och skolgardar (Konsumentverket, 2015).

Regler och rekommendationer kring barns utemiljo i offentlig miljoé ar
relativt snarig och svartolkad. I det har arbetet har inte dessa regler
granskats narmare. Ambitionen har varit att utforma en utemiljé fér barn
som gar att projektera, forutom gestaltningen av klatterstéliningen som
ar mer av en idéskiss.
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Elevernas skolgérd

Efter det att undersdkningen kring aktivitetskartan var avslutad

och hade samlats in pdbérjades bearbetning av materialet.

Underlagen tolkades och de beskrivna aktiviteterna kategoriserades.
Kategorierna har namngivits utifran vad som var utméarkande for
aktiviteten. Sammanstallningen i kategorier var ett satt att hantera
undersékningsmaterialet och inhamtade uppgifter. Faltstudien har

inte haft som malsattning att hitta korrekta termer for att bendmna
barnens aktiviteter, utan malet har varit att 6ka forstaelsen for barnens
lekar och vad i miljéon som ar viktigt for aktiviteternas genomférande.
Namnet pd kategorierna har darfér haft en underordnad betydelse.
Utformade kategorier &r ingen korrekt aterspegling av verkligheten
utan en grovt tolkad forenkling av ett valdigt komplext sammanhang.
Tanken var att fanga aktiviteternas grundférutsattningar och éverfora
dem till ett gestaltningsunderlag. Syftet har varit att fanga upp barnens
aktiviteter och att f3 en stérre forstaelse for utelekarnas karaktédr och
forutsattningar. Definierade aktivitetskategorier har analyserats utifran
tre fragestallningar; Var har aktiviteten &gt rum? Hur har aktiviteten
genomfdrts? Vad karaktariserar den fysiska miljon pa denna plats?

(Pojke ) Jag g8r i klass: (F 2 ?4 5 6
N i Q =

Kategorierna benamndes; gunga, rutcha, sandlek, klattra, fantasilek, \m, leLe ! Jag
bollek, vattenlek, jaga/springa, spana/prata, dvrigt. Tolkningarna var Rita din aktivitet och lek: 00\3 ) :
i flera fall svara att genomféra da aktiviteterna hade gemensamma har - €ronab  Foruwekeoter a9
beréringspunkter och éverlappade varandra. Vissa aktiviteter kunde vid Loy A ; M, bam  gillade
forsta anblicken verka sjalvklara, men fick en ny innebdérd nar man sé’ug b - 29 var en Lnder Vopridd
kopplingarna till andra barns beskrivningar. wsa e L S vin cwen, 0N BT
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Nar det galler aktivitetskartan kunde vi tydligt se vilka barn som hade
lekt tillsammans. Nagra hade namngett lekkamrater i text, andra

kunde kopplas ihop genom likartade beskrivningar i text och bild samt
angiven plats for lek. Den sammanlagda informationen kring en viss
aktivitet kunde d& 6ka var forstaelse for hur aktiviteten genomférdes.
Kvarstaende osdkerhet kring tolkning av nagra av aktiviteterna foljdes
upp med fragor vid efterféljande undersékningar. Nar eleverna visade
sin skolgard utgick de fran sina egna erfarenheter samt att en dialog
kunde foras kring deras favoritplatser vilket inte ledde till samma
tolkningsproblematik vid analys av resultatet. Desamma kan sagas galla
for designdialogen med eleverna. Observationstillfallet var ytterligare en
mojlighet att studera barnens aktiviteter och att fanga upp tendenser
som inte avsldjades i aktivitetskartan.
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Gunga

Denna aktivitet kunde urskiljas frén aktivitetskartan och vid
observationstillfallet vid platser sa som gungstaliningen, lianen och
repstéllningen. I aktivitetskartan fanns bade beskrivningar i text och
bild representerade. Aven exempel dar beskrivningar saknades pa
aktivitetskartan men markering som visade pa gungstéliningen har
tillskrivits denna kategori. Nar eleverna visar sin skolgdrd tar de upp
platserna gungstallningen, lianen och kompisgungan som ar borttagen
pd grund av slitage. Nar de tar upp klattertradet som favoritplats
ber&ttar de &ven att eleverna brukar gunga pa en gren. Detta fenomen
iakttogs &ven vid observationen d& eleverna gungade pd grenar i en
buske p& skolans framsida. De gungar bade enskilt och tillsammans. Nar
eleverna visar sin skogdrd anger de &ven att de gungar pa repen vid
hinderbana.

N&r de beskriver aktiviteten sd ar det farten och héjden som &r viktig.
Det &r i detta sammanhang en aktivitet som &r spannande dd man
vill att det skall pirra i magen. Barnen beskriver att de garna hoppar
av gungorna i farten. Andra elever berattar om att de sdker sig till
gungorna nar de ar sjélva och véntar pd en kompis. Gungorna (lianen
och kompisgungan) ingdr &ven som redskap i olika lekar. Till exempel
pjattlekar dar tagaren gungar pa lianen eller att barnen ligger med
ansiktet nedadt i kompisgungan och ska forsoka ta tag i foremal pa
marken nedanfér gungan i farten.

Det som karaktariserar dessa platser kan uppfattas fran olika

perspektiv dels som en aktivitet dar man sdker spanning och en

fysisk upplevelse eller som en mellanaktivitet i véntan pa nagonting
annat. Gungorna och lianen kan anses ha en tydligare programmerad
funktion medans tradet och busken dar har barnet sjalva hittat ett
alternativt anvandningsomrade &r mer flexibel. Detta kan jamforas

med skillnader mellan platser fér barn och barns platser (Kylin 2004, s.
21). Repstéllningen kan ses som ett mellanting da det &r ett lekredskap
men som kan anvandas p& manga olika satt utan att ange en specifik
aktivitet. Nar man gungar i vantan pa att hitta en lekkompis kan
placeringen av gungan vara betydelsefull d@ man en god 6verblick for att
kunna hitta mdéjligheter till lek. Vid andra tillfallen det vara battre med en
mer avskild placering eller vara av underordnad betydelse.
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Rutcha

Rutschbanan ingdr i lekredskapet klatterstallningen. Aktiviteten rutcha
har i aktivitetskartan ofta omfattats av markeringar vid rutchbanan

och rampen. I efterféljande undersdkningar har det framkommit att
aktiviteterna vid dessa platser i stor utstréckning bestdr av "pjattiekar"
dar spring och rutchning ingdr som en del av leken. Barnen har muntligt
beskrivit det som att "springa" eller "leka" pd rampen. Pedagogerna har
vid ett introduktionsmote berdttat om hur barnen anvander rampen fér
att rutcha och hasa pa. Vid observationstillfallet anvdnde ingen rampen
daremot rutschade ndgra barn i klatterstéliningen. Det var inte heller
ndgot av barnen som bendmnde rampen som sin favoritplats. Fart, héjd
och spanningsmoment kan sdgas vara viktiga delar i denna aktivitet
precis som vid aktiviteten gunga. Aktiviteten kraver dock ett underlag
som gar att hasa pa.




Sandlek

Aktiviteten sandlek har framst terfunnits i sandlddan avseende
aktivitetskartan men vid observationstillfallet har en stark koppling

till vattenleken noterats da barnen bygger kanaler i jorden vid
vattenpolarna. Aktivitetskartan och observationen har inte visat pd
ndgon storre aktivitet vid sandlddan men det kan antas att vattenleken
med byggandet av kanaler och férdamningar har tagit éver denna typ
av aktivitet vid dessa undersdkningstillfallen. Nar eleverna visar sin
skolgard beréttar de om hur de brukar samla olika typer av |6st material
for att anvanda som en del av sandleken sa som pinnar, bokollon,
parlor och paljetter. Precis som med vattenleken kan sandleken sagas
karaktariseras av att det ar ett |6st material som barnen kan forma
sjalva.




Vattenlek

Eftersom det hade regnat vid tillféllet d& undersékningen genomférdes
fanns det stora pélar av regnvatten pd skolgarden. Nagra av eleverna
har tydligt beskrivit vattenleken pd aktivitetskartan dar de bland

annat byggde kanaler mellan pélarna. Andra elever har bara markerat
dessa omraden pa kartan. Genom att l&gga ihop information fran olika
beskrivningar har vi kunnat uttolka vilka elever som har varit aktiva i
vattenleken. Vid observationstillfallet noterades ingen vattenlek. Nar
eleverna visade sin skolgard berattade de hur de ibland hamtade vatten
till sandlddan for att kombinera materialen i olika byggen till exempel
broar och végar. De tergav dven ett tillfalle nar de hade fyllt sandl&dan
med vatten &nda upp till sandlddans kant. De berattade &ven att vatten
kunde ingd som ett element vid lekar vid lianen. Vattnet fungerade d&
som ett hinder som man skulle ta sig 6éver. Men det kunde aven vara
roligt att ramla ner i vattenpélen. Det som kan sdgas karaktarisera
denna aktivitet ar att vatten ar ett 16st material som barnen sjdlva kan
forma och anvanda pd en plats som de sjélva kan vélja.




Klattra

P& aktivitetskartan omfattar denna aktivitet platser sdsom
klatterstallningen, repstallningen, trad och buskar. Vid
observationstillfdllen har det framgatt att barnen klattrar mycket i
buskar och trad bade pa fram- och baksidan. De har &ven setts klattra
pa Batens nat. Nar eleverna visade sin skolgard ndmnde de dven
hinderbanan och hur de utmanar sig sjélva genom att géra den svarare
da de istallet valjer att ga balansgang bakldnges. En annan elev anger
dven att hon klattrar pa hinderbanan. Ett av barnens favoritplats var
klattertradet pa baksidan. Dar kan man bade leka med andra samt
klattra upp och vara for sig sjalv. Klattringen har flera ganger ingatt
som ett moment i bade pjatt- och fantasilekar. Detta géller bade
klatterstaliningen och klattertradet pa baksidan. N&r eleverna beskriver
aktiviteten klattra dterkommer de ofta till kdnslan av att komma upp
fran marken som nagot positivt. Méjligheten att befinna sig pa olika
nivader ovan mark ar nagot barnen aterkommer till och kan sigas
karaktarisera denna aktivitet. Olika aldrar beskriver dock olika 6nskemal
om svarighetsgrad och héjd.
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Fantasilek

P& aktivitetskartan aterfinns bland annat markeringar av platser som
borgen, baten, hastarna och dacket. Flera elever har skrivit utférliga
texter och berattat om barnens olika roller samt hur leken utspelade sig.
N&r eleverna visar sin skolgdrd berattar barnen hur de leker vid de olika
lekredskapen samt runt husen och i parken. Vid klatterstallningen kan
barnen bland annat leka agility med hundar och grotta. P& baksidan vid
klattertradet anger eleverna att de ibland leker hast pd grasmattan. Runt
husen och i parken pdgar olika lekar d&r man smyger och spionerar pa
varandra. Delar av detta noterades aven vid observationstillfallet. Nar
eleverna visar sin skolgdrd anger de att en av favoritplatserna &r trappan
vid ett intilliggande hus. Dar brukar blanda annat barnen upptrada med
sang och dans pa trappans 6versta plan.

Det som karaktariserar dessa lekar kan sdagas vara 6ppna ytor samt
vinklar och vrar att gémma sig bakom. Platser att ga in i bdde byggda
konstruktioner och vegetation. Fantasileken kan anses utspelas runt
ett objekt s8 som tillexempel vegetation, lekredskap eller en byggnad.
M&nga av fantasilekarna skedde i utkanten av skolgdrden dar det &r
lugnare och farre barn.
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Bollek

Barnen har, pd aktivitetskartan, angett att de spelar fotboll och handboll
pa skolgdrden och i parken. Markeringar pd fotbollsplanen i parken utan
beskrivning har vi tolkat som bollek. Vid observationstillfallet noterades
ingen bollspel i parken eller p& baksidan. Daremot spelades fotboll pa
skolgdrdens framsida dar de anvande pingisbordet och repstallningen
som mal. Bollspelet flyttades nar andra aktiviteter tog dver. Det férkom
aven bollek mot husvagg och trappa men detta avbrots av rasvakter

da det ej ar tilldtet. Nar eleverna visar sin skolgdrd berattar barnen

om olika bollsporter men att det kan vara svart fér de yngre att fa

spela tillsammans med de aldre eleverna. De ytor som ar anvisade

for bollspel tas dver av de &ldre eleverna som inte 13ter de yngre vara
med och spela. Enligt lararna har pingisbordet tidigare utnyttjats i stor
omfattning de har dock markt att intresset har avtagit och i genomfdrda
undersoékningar har det inte framkommit att pingisbordet har anvants till
att spela pinigs. For att genomféra denna aktivitet med flera deltagare
kan det finnas behév av en stérre yta med plant horisontalt underlag
med objekt som kan fungera som mal. Bollek kan &ven ske mot en plan
vertikal yta vilket idag saknas pa skolgdrdens omrade.
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Jaga/springa

N&gra av eleverna har pa aktivitetskartan beskrivit hur de sprungit

runt skolgdrden och jagat varandra. Flera elever har markerat aktivitet
over nastan hela kartan med omfattande rérelse pa bade bak- och
framsidan. Dessa har tolkats som springlekar. Vid observationstillfallet
har &ven dessa aktiviteter noterats. Under observationen pagick dven
leken dunkgémme runt husen pa skolomradet. Barnen gémde sig i olika
vinklar och vrar. N&r eleverna visar sin skolgdrd &r dessa aktiviteter
ingenting som omnamns. En av eleverna visar dock en husknut som

en av sina favoritplatser och berattar att har kan man smyga pa
varandra. Barnen berattar &ven om pjattlekar i olika varianter pa olika
platser pa skolgarden ofta i samband med bade klattring, gungning och
fantasilek. Exempel p& platser som banen berattar om &r runt rampen
och klatterstallningen. Denna aktivitet kan antas karaktariseras av en
Oppen yta for spring men verkar aven ske runt olika lekredskap och trad
eller andra objekt. Denna aktivitet kan antas vara ndgot som man gor
tilsammans med en eller flera kompisar.




Spana/prata

Denna aktivitet beskrevs ofta av eleverna i aktivitetskartan som "gick
runt och tittade eller pratade" samt "satt eller stod och pratade”. Detta
&r ndgot som barnen &ven berattar om nér de visar sin skolgdrd. Det
framkom att det fanns olika anledningar till denna aktivitet. Ndgra
elever gick runt for att de hade trakigt och saknade ndgonting att gora
medans andra tyckte att det var en trevlig aktivitet att g& runt och
parata med sina kompisar. Vid observationen framkom att manga platser
pd skolgdrden anvandes vid denna aktivitet. Tillexempel tradstammen,
uppe i busken eller tréder, uppe i borgen, pa ndgon av trapporna och
klatterstaliningen. N&r eleverna visar sin skolgdrd berattar de om hur
de brukar sitta pa avsatserna pa klatterstallningen och &ta mellanmal
eller klattra upp pa taket till klatterstaliningen for att fa vara i fred.

Vill eleverna vara for sig sjalva klattar de ibland aven upp i traden.

Det omrade som d& &ndvands nar de gar runt skolbyggnaden &r den
hdrdgjorda ytan léangst fasaden. Den foérklaring som ges &r att barnen
inte vill krocka med de lekande barnen pa skolgarden samt att de inte
vill bli smutsiga. Sittplatser och 6éverblick dver andra barnslek kan antas
vara viktiga vid denna aktivitet. M&nga elever verkar vilja sdka sig upp
fr&n markplan d& det verkar upplevas som en lugnare miljé. Det som
verkar avgdérande for denna aktivitet kan antas vara balansen mellan en
lugn och lite avskild plats men som samtidig har en visuell kontakt med

andra barn.
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Ovrigt

Uppsamlingskategori for enstaka aktiviteter som ej kunnat inrymmas i
nagon av ovanstaende kategorier. Till storsta delen handlar det om
aktiviteter dar barnen angivit pa aktivitetskartan att de varit inomhus,
antigen i klassrummet eller i hdgstadiets café. Ingen av vara

undersdkningar har fangat upp nagon stdrre aktivitet pd schackrutan
utomhus.

Aktivitetskarta:

"

Jag gér i klass: 1 2 3 4 & 6

8

Rita din aktivitet och lek:

3;3 V\ﬁi\\' Secwt Voon o \f\ﬁ\&')\ Caste
en e o9 At Cuny o o
Sy W ooy
\e3 STar  eN awnaw (a5 storul i o :
< ™ 9e OW\M\V\SW

i

57



Mycket av arbetet vid designdialogen skedde pa barnens initiativ &ven
om det efterhand uppstod en dialog kring deras idéer och modeller eller
teckningar. Deltagarna fick inledningsvis associera fritt i turordning kring
tva fragor:

. Vad &r viktigt att kunna géra pa er skolgard?
o Kan ni hjalpa oss med idéer pa hur man kan géra denna
aktivitet?

For att kunna illustrera sina forslag hade eleverna hjalp av olika material.
De aktiviteter som ndmndes i samband med att den férsta fragan
stalldes stamde i stort satt dverens med det som aven framkommit

vid de tidigare undersdkningstillfallena. Svaren varierade i hdg
utstrackning men nér barnen skulle visa sina idéer mer konkret var det
generellt sett manga oavsett alder som bérjade med att bygga kojor
och klatterstallningar, ofta i kombination med varandra. De gick aven

att se ett samband mellan vad de barn som &ven hade varit med pa
undersdkningen “Eleverna visar sin skolgard” presenterade vid detta
tillfalle. Deras uttalade favoritplats aterskapades oftast i en ny forbéttrad
version. En tendens som kunde observeras var att ju langre och ju

fler olika ritningar eller modeller deltagarna gjorde bérjade de tanka i
banor av allt mer okonventionella l6sningar. Detta gallde framst de aldre
eleverna. De yngre deltagarna valde aven generelltsatt att arbeta med
olika material i storre utstrackning an de aldre eleverna. Designdialogen
bidrog med, férutom alla idéer kring olika former for aktiviteter,
ytterligare ett tillfdlle for oss att stélla féljdfragor och 6ka var forstaelse
for vad det ar i aktiviteten som ar av avgérande betydelse.

Har till hdger visas nagra av de modeller och ritningar som gjordes vid
de bada designdialogerna. Ovriga redovisas i bilaga.
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Reflektion kring faltstudien

Efter faltstudien kan vi konstatera att eleverna var valdigt latta att fa
kontakt med och gérna berdttade om sin skolgdrd. De deltog aktivt och
med stort engagemang i samtliga undersdékningar. Vid vissa tillfallen fick
vi svart att hinna med att dokumentera allas beréttelser. Vi tolkar det
som att de ser utemiljén pa skolan som meningsfull och viktig. De har
saledes redan skapat en anknytning till skolgdrden som plats genom sina
aktiviteter.

Flera forskare som namnts i uppsatsens teoriavsnitt namner skillnaden
mellan vuxnas och barns syn pa utemiljén. I féltstudien blir det tydligt
hur mycket barnen interagerar med sin miljé och ofta anvander
lekredskap som inventarier i sina lekar och aktiviteter. Barnen kan aven
utféra en aktivitet men ha tva helt olika syften men sitt utférande. Som
exempel frdn undersékningarna kan ndmnas att man klattrar upp i
klattertradet eller klatterstallningen som en del av en lek dér man jagar
varandra men ocksa for att komma ifran och vara for sig sjélv en stund.
En elev beréattar att hon gart runt skolbyggnaden for att hon har trakigt,
medans en annan gar runt fér att delta i socialt samspel.

Boverket pekar ut vegetation, och speciellt stérre buskage som bra

for att skapa en bra lekmiljé. Pa skolgdrden idag finns nast intill inga
majligheter till att leka i buskage. Barnen anvander dock olika typer av
[6sa naturmaterial som de kan hitta i sina aktiviteter. Vid observationer
gar det att se mindre ansamlingar av kvistar, frokapslar och kottar pa
skolgarden. Tillgang till I1dsa material &r ndgot som ett flertal forskare har
tagit upp som positivt inslag och bidrar till att barn kan bli medskapare
av sina platser.

Avsaknaden av buskage kan aven sattas i samband med en storskalig
rumslighet pa skolgardens framsida. Detta kan bidra till en brist av
platser dar man kan smyga, gémma sig och leka mera avskilt. De
dldre barnen har dock tillgang till den anliggande parken dar det finns
en stor potential for dessa typer av aktiviteter. I vara undersdkningar
framkommer vid flera tillfallen att eleverna aktivt sdker efter platser
for att vara for sig sjalva. Hogt upp i klattertradet och langst upp i
klatterstéliningen har varit exempel pa dessa. Shaw talar om vikten av
att arbeta tredimensionellt med lekmiljoer fér att 6ka mojligheterna till
upplevelser @ven ovanfoér markytan (Shaw, 1987).

I flera texter finns ett resonemang om att en bra lekmiljé ska innehalla
majligheter till utmaningar (jmf. Lillemyr 2002 och 2013, Scarlett et al.
2005, Boverket 2015). De aldre elverna pa Lunds Montessorigrundskola
berattade om att de saknade utmaningar anpassade fér dem. Nagra
berattade dock att de genom att hitta nya svarre sétt att anvénda
befintliga redskap till viss del kunde hitta satt att I6sa problemet.
Norén-Bjorn ser bade férdelar och nackdelar med denna typ av
“felanvandningar”.

N&ar man ser till det sociala samspelet pa skolgarden kan man utldsa
tendenser till att sarskilda aktiviteter medfér att vissa grupper av elever
dominerar pa specifika platser precis sa som territorialitet fungerar

i det offentliga rummet. Men dven exempel pa motsatsen finns, dar
leken anpassas och dndras allt eftersom olika aktiviteter &ger rum pa
skolgarden. Detta kan sdgas ligga i linje med definitionen av “loose
space”, nar tolkningsutrymmet av en yta ar hogt ger det aven en

dkad grad av anvdndningsomraden fér de manniskor som vistas dar.
Vid gestaltningen av en skolgard finns saledes denna problematik i
bakgrunden och det ar i slutdandan upp till landskapsarkitekten att avgéra
i vilken riktning man valjer att styra utformningen.

Nar barn beskriver sina favoritplatser samt nar elevernas lek observeras
pa skolgdrden gar det dven att uppfatta hur olika omraden och platser
anvands. Genom att i termer av till exempel strak och noder analysera
skolgarden kan viktiga element upptickas. Som exempel kan ndmnas
att barnen promenerar runt skolbyggnaden pa rasten och tycker att det
ar viktigt att kunna gd har da man inte krockar med lekande barn samt
att ytan ar hardgjord sa att man inte blir smutsig. Ett trad pa framsidan
fungerar som en nod da flera av barnen samlas dar, sitter under tradet
samt leker vid tradet. Att identifiera olika anvdndningsomraden pa
skolgarden kan fungera som végledning vid gestaltningen.
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I detta avsnitt beskrivs konceptet samt gestaltningsférslaget, dels i form av en dvergripande
illustrationsplan men aven utifran skolgdrdens mer karaktirsgivande platser pa narmare hall.
Detaljskisser, sektioner samt visualiseringar anvands for att fortydliga forslaget. Som komplement
till bilderna redogors skriftligen for de argument som ligger till grund fér utformningen. Dessutom

skildras vilka avvagningar som skett samt vilket arbetssatt som dominerat
gestaltningsprocessen.
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Over stock och sten

Gestaltningskonceptet “6ver stock och sten” ar en dvergripande
benamning som vi anser har flera olika underliggande betydelser.

En viktig del star fér fokus pa aktivitet och rérelse och hur man kan
uppleva landskapet med kroppen. Detta ar centralt i barns interagerande
med sin omgivning och har darér varit en viktig utgdngspunkt i vart
arbete.

Det finns ocksa en klar koppling till naturupplevelsen, dir vegetation och
naturelement ar grundpelare i uppbyggnaden. Vi vill ta tillvara och bygga
vidare pa de stora kvaliteter som finns i form av uppvéxta trad och
parkkénsla pa platsen. Med kompletternade busk och perennvegetation
kan man uppna forstarkta upplevelsevarden sdsom rumskéansla, ljud,
ljus, komplexitet och variation. Vegetationen bidrar dessutom med l6st
material till lek och utomhuspedagogik.

I konceptet kan man aven utlasa en mdéjlighet till att erévra landskapet
genom utmaningar och att dvervinna hinder. Tanken ar att alla elever
som anvénder skolgarden ska kunna hitta utmaningar som passar dem.
Miljon ska tillhandahalla méjligheter for “tryggt risktagande” dar barnen
utifran sina egna behov och férutsittningar kan testa sina granser.

Namnet i sig har ett tydligt samband med materialen som anvands i
gestaltningen. Grova sagade ekstockar och stenar av olika storlekar
utgdr stommen fér utformningen. Dessa element aterkommer éver hela
skolgarden och bildar en évergripande struktur. Komponenterna har flera
funktioner och ger darfér en mojlighet till olika anvdndningsomraden.
Ekbjalkarna fungerar i gestaltningen exempelvis som inspringningsskydd,

upphdjd vaxtbadd, materialavgransning, trappa, sittplatser och “ I MAN I N ﬁn
hinderbana. Stenarna ar bland annat en del av en hinderbana men
fungerar ocksa som sekundéra sittplatser och bakbord. 5} VKH 0 |:||—_|-IH ‘ ‘

Formmaéssigt star konceptet for métet mellan det raka, strikta och det
mer oregelbundna, organiska. Vi har velat hitta en balans mellan det “PPI'E“EI'SE

ordnade och det oordnade som kan tilltala sdvél barn som vuxna. n 0 n E ls I
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Var vision &r att skapa en lekmiljé som skiljer sig fran den traditionella
lekplatsstrukturen med prefabricerade lekredskap uppstéllda pa en
Oppen yta. Vi vill genom en sammanhdngande struktur och samspelet
med omgivningen bilda ett kreativt leklandskap med férutsattningar
for manga olika aktiviteter. Med byggda konstruktioner och vegetation
skapas rumslighet som idag saknas pa skolgarden. Det bildas rum i olika
skalor for att fa en vaxling mellan mindre slutna, mer intima rum och
stdrre dppna ytor. Att strava efter en artrik buskvegetation har varit ett
satt att variera intrycket av vegetationen sa att det far en mer naturlik
karaktdr och att fa in olika aspekter sdsom blomning och 16st material

i form av bar, pinnar och I6v. Oregelbundna former i kombination med
gransovertradande vegetation kontrasterar till den formella byggda
strukturen. De tillférda materialen i form av tra, sten, grus, barkflis och
vegetation relaterar till befintliga material i ndrmiljon. Tanken ar att
dessa material ska vara aterkommande &ver hela skolgdrden och bilda
en sammanbindande helhetsstruktur. De olika materialen skall bidra till
att skapa olika féornimmelser da de férutom det visuella dven tilltalar
sinnen sasom hérsel och kénsel.

Om vi skulle placera gestaltningen av skolgdrden i ndgon av Janssons
lekplatskategorier (Jansson 2009) fterstavar vi en blandning av den
kreativa lekplatsen och leklandskapet. Ett satt att uppna vart mal med
en variation av méjligheter till anvandning (affordances) har varit

att hitta gemensamma namnare for olika aktiviteter och kombinera
dessa i utformningen. Var férhoppning med en friare utformning som
inte inkluderar bara figurativa eller prefabricerade lekredskap ar att
barnen i hégre grad ska hitta sina egna satt att anvanda utemiljon.
Ledord under gestaltningsprocessen har varit Janssons huvudkategorier
(Jansson 2015) for vad som lockar barn till att anvanda olika lekplatser;
majligheter till utmaningar, manipulation och platsskapande. Har ska
barnen kunna prdva sina egna granser, interagera med landskapet och
vara medskapare till sina egna platser. En variation i rumslighet och
material skapar moéjligheter till olika sinnesupplevelser. Det finns plats
for bade de fartfyllda och de lugnare aktiviteterna. Har kan man leka
manga eller dra sig tillbaka till en egen vra. Tanken har varit att utforma
en lekmiljo med manga valmojligheter dar barnen far utlopp for sin
kreativitet och fantasi.
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Illustrationsplan, férslag till ny utformning av framsidan pa Lunds
Montessorigrundskola.



I gestaltningsforslaget ingar:

Trébjalkar av ek sagade i dimensioner om 300 x 300 mm for p& marken
liggande konstruktioner och 200 x 200 mm i stdende konstruktioner
sasom redskap och véxtstdd. Ek har trots ett dyrare pris valts da det
star emot nedbrytning battre utan att behéva behandlas med giftiga
kemikalier.

Natursten av varierande storlekar. Om moéljigt anvéands material med
lokalt ursprung. For placering utanfér omraden med fullgott fallsky-
ddsunderlag anvands endast stenar med en maximal hdjd av 600 mm
fran markytan.

Barkflis, foretradelsevis av tall med fraktioner mellan 20-80 mm.

Barken laggs som ett lager om 400-500 mm dar det ska fungera som
fallunderlag. Narmast tradstammarna minskas djupet till 300 mm fér att
inte riskera tradens vitalitet och fortsatta utveckling. Barken anvands
ocksd under markplanterad buskvegetation for att minska tillvaxt av
ogras och minimera kompaktering av jorden runt buskar och trad.

Vatten i form av en gjuten damm som kan ta emot dagvatten upp till
200 mm djup. Ett dolt braddavlopp mellan stenarna leder bort éverstig-
gande vatten till befintligt dagvattensystem.

Grus i tva olika varianter. P& bollplanen féreslas en yta av stenmjol

0/2 mm for att fa en slat yta och minimera risken for rullgrus. Da det
kan forekomma att den avger damm vid torr vaderlek vattnas ytan vid
behov. Ovriga grusytor beldggs med makadam 1/4 mm. Stenmaterialet
hédmtas féretrédelsevis fran lokala stenbrott.

Sand som fallunderlag och lekmaterial. Under gungor och klatterredskap
anvands ett lager om 500 mm strid sand (0,2/2 mm). I sandlandskapet
fylls ytan med 1000 mm bakbar sand (0/4 mm).

Vegetation i form av trad, blandbuskage, solitarbuskar, hack och peren-
ner planeras enligt planteringsplan. Vaxtbdddar med djup beroende pa
vegetation anlaggs enligt instruktion.




Utformningen har initialt fatt sta tillbaka i avvaktan pa att faltstudien
har genomforts i sin helhet, det vill saga; aktivitetskartor, eleverna
visar sin skolgdrd, observation samt designdialogen. Detta da elevernas
delaktighet i s3 stor utstrackning som médjligt skulle bli en del av
gestaltningen. Parallellt med faltstudien bedrevs litteraturstudien samt
studiebesdk pa olika lekplatser samt skolgardar. Aven om skissande
inleddes i ett senare skede sa diskuterades regelbundet iakttagelser
fran studiebesdken samt olika teoretiska resonemang i férhallande till
genomfdrda undersdkningar.

Att forsoka arbeta med fokus pa “barns perspektiv” har varit en
kontinuerlig process under hela projektet och vid aterkommande
tillfallen har vi fatt stanna upp och ifragasatta vilket perspektiv vara
idéer egentligen representerar. I projektets forsta skede fastade vi

ofta i visuella aspekter och var tvungna att med jamna mellanrum
paminna oss om att barn férhaller sig till sin utemiljo pa ett mycket mer
multisensoriskt vis. Detta &r nagot som man i flera avhandlingar lyfter
fram, s& som exempelvis i Maria Kylins, Fran koja till plan (Kylin 2004).
Tuan kallar den totala kanslan som férmedlas av vara sinnen gemensamt
for topophilia (Tuan 1974). Eftersom vuxna framst upplever sin utemiljo
visuellt skulle man kunna havda att barn har en betydligt mer utvecklad
topophilia for sina platser an vuxna. Detta skulle kunna innebara att

vi som vuxna och landskapsarkitekter aktivt maste arbeta mer med
samtliga sinnesupplevelser och inte enbart ta det visuella i beaktande.
M3lsattningen skulle da istéllet vara en utemiljé som stimulerar alla
sinnen.

I utformningen har vi férsdkt fa med en variation av sinnesupplevelser
sa som syn, ljud, kansel, lukt och dven smak i viss utstrickning. Olika
markmaterial med olika egenskaper i from av farg, fraktionsstolek,
spanstighet och ljudskapande kvalitéer. Vaxtligheten bidrar med farg,
form, doft, kansel och smakupplevelser.

Nar det val var dags att borja skissa hade en gemensam bild kring en
Overgripande idé diskuterats fram. For att utforska konceptet, dver stock
och sten, och fa en forstaelse for skalan bestdmde vi oss for att arbeta
med modell. Bjélkarna fick utgéra utgangspunkten for arbetsmodellen

i skalan 1:20. Ungefar 80% av gestaltningen utforskades i modellform.
Vissa platser skissades dock parallellt med modellarbetet.
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N&r en forstaelse for skalan samt utformningen hade uppnatts éver
gick gestaltningsprocessen till att bli mer skissinriktat och da framst
i skala 1:200. En férandring som skedde efter handledning var att
de upphdjda vaxtbaddarna samt buskagen fick ta en stdrre del

av skolgdrden i ansprak. Funderingar kring skolgardens granszon
samt gestaltningens gransdverskridande element ledde till val i
utformningen som skulle tydliggéra dessa delar. Vissa detaljer i
gestaltningen har aven utforskats i Autocad samt SketchUp.

Det som har varit avgérande for utformningen av skolgdrden som
helhet har nog till stor del varit en reaktion pa den traditionella
lekplatsen som ett antal uppradade lekstationer vilket har
observerats vid studiebestken. Istallet har litteraturstudien
inspirerat till ett alternativt férhallningssatt och da bland annat
Martenssons resonemang om leken som del av ett landskap. En
annan aspekt kring utformningen av koncept var aven att métet
mellan tva formsprak, det strikta (ekbjélkar) och det organiska
(vegetationen) aven skulle kunna bli visuellt tilltalande fér vuxna
samtidigt som det skulle kunna skapa en kreativ miljé for barn.
Att arbeta med flexibilitet och olika méjligheter till anvéndning pa
skolgarden ger ett mer kreativt férhaliningssatt till utemiljon, nagot
som skulle kunna var till stdéd for aktiviteten fantasilek. Olika typer
av rumslighet och god tillgang till I16sa material kan ocksa bidra till
att stimulera denna typ av aktiviteter.



Kkt | .. <
ara ars a ser Kiatterlandskap s i
AL % =

é‘ : Trédkojor

jonsiands

:
Lunds Moni€SSorigrundskola
Wy fran sider




Tva tradéack och en grupp av upphdjda vaxtbaddar med inbyggda
trappformade sittplatser ger rumslighet och tradgardskansla. Tanken
med denna lite avskilda plats har varit att skapa ett antal mindre rum
med sittmadjligheter dar det finns utrymme for t.ex. utomhuspedagogik,
fantasilek med scenframtradanden eller att sitta och prata med kompisar.
Den mindre skalan, tatare konstruktionen och annorlunda vegetationen
skapar ett mer tradgardslikt vardagsrum att hanga i.

Placeringen av hdnghdrnan i véstra utkanten av skolgarden har utgatt
fran tillgadngen till solljus samt verksamhetens fysiska organisation.
Den valda platsen ligger utanfér mellanstadiets lokaler pa grénsen till
omradet dar hdgstadiet har sin undervisning.

Gestaltningen av hanghdrnan skedde enbart i arbetsmodellen och ar
den plats som har omarbetats minst under gestaltningsprocessen. Det
som ligger till grund for utformningen ar framst aktiviteten "spana/
prata” samt favoritplatsen “scenen” som utgjordes av en trappa. Vid
gestaltningsdialogen framkom att tak och vaggar var en viktig del av
scenens form. Spaljén vid det ena tradacket har som syfte att fylla
denna funktion. Flera elever har namnt att vissa platser ar bra om man
vill vara sjalv, tanken ar att denna lite mer avskilda plats aven ska
fungera som en lugnare stalle dit man kan dra sig undan om man vill.
Denna typ av aktiviteter utférs enligt vara undersékningar framst av de
lite aldre eleverna.

Kénsligare lignoser och perenner har fatt ta plats i upphdjda
planteringsbdddar dar véxterna skyddas fran spring och hart slitage. Den
lummiga miljén blir ett blickfang utifran och bildar ett inbjudande rum
mellan skolans bada entréer i vaster. Hinghdrnans utformning har en
mer formell karaktar vilket med tanke pa laget ut mot végen &ven ger
ett ordnat och vdlkomnande intryck fran utsidan.

Efter att vi hade utformat héanghdérnan publicerades Boverkets rapport
som vi dd kunde ta del av. De har pekat ut behovet av en métesplats
for de lite aldre eleverna med sittplatser och tillgang till utrymmen fér
upptradanden, musik och dans. Som férslag har de angett tradack och
trappor, scen samt vegetationsytor (Boverket 2015, s. 70)
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Sand- och vattenlandskap

I den vastra delen av skolgarden breder ett stort sandlandskap ut sig.
Att den befintliga marken grévs ur och det tillférs en ram av sagade
ekstockar gor att sandlagret ar djupt. I direkt anslutning till sandytan
placeras en gjuten damm fér uppsamling av regnvatten. Sand och
vattenlek hér ihop da de bada kan raknas som skapande, manipulerande
lek. Vattnet och sanden blandas ofta och de olika materialen berikar
varandra med sina skilda egenskaper. Barn och pedagoger har bada
berattat om sandlek och vattenlek som viktiga aktiviteter pa skolgarden.
Barnen beskrev engagerat hur de tyckte att det var spannande att
kunna gréva djupt i sanden och fylla pa med vatten. Natursten i och
runt sandlandskapet fungerar som platsbildande element och bidrar till
variation, savél visuellt som aktivitetsmassigt. Intilliggande vegetation
ut mot cykelvdgen ska bestd av hdgre buskar for att skapa insynsskydd
och rumslighet. Genom att leda regnvatten fran skolbyggnadens
stupréannor och omgivande ytor fylls dammen till maximalt 20 cm djup.
Vid déversvamning finns ett braddavlopp som leder bort 6vrigt vattnen till
det befintliga dagvattensystemet.

Att barn gillar att interagera med sin utemiljo genom att forma I6sa
material har framkommit i litteraturstudien men har aven varit tydligt
framst i undersdkningen Aktivitetskartan. Dar var vattenleken en vanlig
aktivitet. Nar Eleverna visade sin skolgdrd framgick dven att sandleken
var ett populért inslag pa skolgarden.

Idén till att skapa ett sandlandskap kom bland annat fran en
referenslekplats kallad Ayers Rock i Berlin som beskrivits av Lenninger
och Olsson. Denna plats bestar av ett sandlandskap kantat av stora
betongformationer (Lenninger och Olsson 2006, s. 78-79). Tanken med
var gestaltning &r att kombinationen av sten och sand kan fungera pa
flera satt, den héga stenen kan anvandas till klattring och sanden som
fallskydd. De lagre stenarna kan anvandas till sekundara sittplatser,
bakbord eller till balansgang. Formen fér sandlandskapet har omarbetats
flera ganger men undersdktes ursprungligen forst i arbetsmodellen.
Placeringen av stenar har forandrats, férst i arbetsmodellen men senare
aven i skisser och slutligen i SketchUp. Dagvattendammen har varit
med som gestaltningsidé fran bérjan med utformades forst i sin helhet i
SketchUp.
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Gungor och histar

En stor gungstéllning med plats fér flera gungor placeras i narheten av
traden i skolgardens nordvéstra del. Kombinationen ger ett samspel
mellan lekredskapet och omgivningens vegetation. Tanken ar att
eleverna ska kunna gunga under tradkronorna sa att skuggspel och
vindens rorelser i traden skapar ytterligare dimensioner till upplevelsen.
Barnen har berattat om hur de gungar pa olika satt, med ansiktet nedat
eller uppat for att astadkomma olika sinnesupplevelser eller som en del
av en lek. Nagot att forhalla sig till kan férstdrka kanslan av rorelse och
fart.

Aktiviteten gunga framkommer framst i undersékningen “Eleverna

visar sin skolgdrd”. Dels som en aktiv och utmanande lek men &ven
som en bra plats ddr man kan vénta pa att nagonting skall handa.
Eftersom eleverna har delat med sig av sina berattelser om hur de
valjer att gunga nér de inte har nagot att gora eller vantar pa nagon var
placeringen viktig. Ett centralt lage med Oversikt 6ver entréer och andra
lekomraden gor det till en bra plats att gunga pa nidr man véntar pa att
hitta en lekkompis.

Placeringen intill sand och vattenlandskapet har gjort att formen har
varit starkt forbundet med den angransande platsen. De bada &r en del
av en helhetsform som delvis styrts av befintlig vegetation. Aven denna
plats utforskades forst i arbetsmodell med har under processens skissats
om bade pa skisspapper och i Autocad.

Genom undersékningarna har vi forstatt att manga av eleverna ar
intresserade av att leka hast och att de befintliga trahastarna ar
populara. En av flickorna berattade dock att hon tyckte att hastarna
stod pa fel plats idag. Vi bestdmde oss for att hitta en battre plats

till hdstarna som hade battre kvaiteter i form av ljus ochomgivande
material. P8 den nya platsen star hastarna i sand vilket gor det sakrare
ur fallskyddssynpunkt. Omgivande vegetation ger en trevlig inramning
till platsen och gér den mer intim och kan bidra med material till
fantasilekar.












Ett stéorre sammanh&dngande buskage av blandade arter planteras pa ett
centralt lage pa skolgarden. Detta fungerar bade som rumsskapande
element och lekbuskage. Har ska det finnas utrymme fér att bygga
kojor och hitta egna sma platser dar |6sa material kan anvandas for att
godra den till sin egen for stunden. Vegetationen ska vara varierande,
talig for slitage och inte for tillrdttalagd for att vara tilldtande och
inbjuda till eget skapande. Kanslan av natur vara pataglig genom hég
grad av slumpmassig oregelbundenhet och mangfald. Valet av arter har
delvis inspirerats av vegetation i intilliggande omraden. En &versiktig
inventering av trad och buskar pa anslutande parkmark har resulterat i
ett urval av arter som blivit en del av véxtvalet pa platsen.

Inspirationen till att tillféra ett vegetationslandskap till skolgdrden
kommer framst fran litteraturstudien men &ven fran iakttagelser vid flera
av studiebesdken. Lindholm menar att nar barn sjélva far vélja vill de
hellre vara i en miljé som de sjélva kan vara med och paverka istéllet
for platser planerade av vuxna, ndgot som bland annat Cele och Jansson
hanvisar till som exempel pa barns platsbildning (jmf Lindholm 1995,
Cele 2006 och Jansson 2009). Vid besok pd skolgardar och lekplatser
kan man se, om man tittar noga, hur barnen interagerar med sin
utemiljé genom att samla material s& som hdgar av 16v och pinnar, eller
hur buskagen &r fulla med stigar och sma kojor. Trots att utemiljon &r
planerad av vuxna hittar barnen satt att skapa sin egen miljé och géra
sina egna platser. Tanken ar att gestaltningen av Lunds Montessori skola
skall uppmuntra till detta. Buskagen &r utvalda for sin talighet och klarar
av ofrivillig beskérning da grenar bryts. Vegetationen skarmar &ven

av och kan tilldta att delar av den blir lite mer rorig och skrépig, utan
att det blir allt fér visuellt stérande for vuxna. Barnen far da méjlighet
att samla material och bygga kojor under en langre tid utan att deras
samlingar och byggen behdéver plockas undan. Tanken har @ven varit

att ha en vl tilltagen vegetation vid utkanten av skolgarden, hér finns
mojligheter for barnen att komma undan och fa tillgang till en lite mer
hemlig hérna. Att plantera klattervéxter utanfor staketet pd skolgarden
ar ytterligare ett satt att forstarka den tankta avskildheten for eleverna.

Buskvegetationen som rumsavdelare och organisk form har varit med
lange i gestaltningsprocessen. Den har dock utdkats i etapper, forst efter
handledning och sedan efter det att det befintliga staketet kunde flyttas i
det norddstra hérnet av skolgdrden.
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Att gunga manga tillsammans utgér en saknad aktivitet bland eleverna.
D3 sjalva gungan redan finns, men att en fullgod stéllning saknas

har aktiviteten inte kunnat utféras under den senaste tiden. Marken
gravs ur till ca 50 cm djup och ett tjockt lager sand ldggs pa vilket

ger ett rejalt fallunderlag. Liggande trastockar och lagre vegetation

i upphéjda vaxtbaddar bildar inspringningsskydd fran sidorna. En
dppning har dock lamnats fri fran trabjalkar for att géra gungan mer
tillganglig for barn och vuxna med funktionshinder. Ett |6stagbart rep i
6ppningen kan fungera som skydd for att undvika inspringningsolyckor.
Trappformationer av trabjalkar langs med planteringarna kan anvandas
som sittplats d@ man véntar pa sin tur.

Kompisgungan har varit ett efterfragat inslag i de olika undersékningarna
och darfér varit ett givet inslag i utformningen av skolgarden. Flera
elever berattade om lekar vid gungar i undersdékningen, Eleverna visar
sin skolgdrd. Placeringen av gungan har valts dd bade pedagogerna

och eleverna har berattat att gungan ar valdigt populdr samt att barnen
garna vill gunga manga at gadngen (helst fler &n vad som ar tillatet pa
skolan). Det har darfor varit lampligt att placera gungan dar det finns en
god o6verblick. Denna plats har utforskats framst i skiss men i ett senare
skede aven testats i arbetsmodell. Formen har omarbetats vid flera
tillfallen.

Inspirationsbilder fran platsbesdk i Lund
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Triadkojor

Tre hus i tra av olika utformning ar placerade i utkanten av skolgarden.
Tva av husen &r tankta att vara byggda runt stammen pa befintliga trad
pa skolgdrden. For att skapa mdjligheter till upplevelser av att vara hégt
upp star kojorna pa héga bjalkar. Samtliga kojor har fallskydd i form av
barridgrer och godkant fallutrymme runt konstruktionen. Alla kojorna har
tvad éppningar for in och utgang, en med stege ner till marken och en
som leder till ndsta koja via hangbro eller nittunnel. P& detta satt kan
kojorna vara en del av hinderbanan som stracker sig 6ver stoérre delen
av skolgdrden. Husen &r olika stora for att kunna rymma bade mer privat
lek med ett fatal barn och grupper som vill leka tillsammans. Tva har tak,
medan det tredje mer ar utformat som ett utkikstorn med 6versikt éver
skolgardens alla omraden. Ett av husen har dessutom en lagre 6ppen
plattform under sjélva kojan dar barnen kan leka i skydd fran nederbord.
For att sakerstélla ett tillrackligt fallskyddsunderlag har 50 cm barkflis
lagts pa marken under och runt kojorna. Narmast tradstammarna laggs
barkflisen ndgot tunnare for att inte skada traden.

Tankar kring kojor eller liknande har diskuterats igenom hela
gestaltningsprocessen mycket tack vare de olika studiebesdken. Men det
var forst efter gestaltningsdialogen som det stod klart att gestaltningen
aven skulle innefatta platsbyggda kojor. En majoritet av eleverna
bérjade bygga kojor, klubbhus eller liknande nér de skulle visa en idé
under gestaltningsdialogen. Det framgick aven att det var viktigt med
element som tak och vaggar. Ofta ville man @ven kunna inreda kojorna/
husen med stolar och sa vidare. En av eleverna pa gestaltningsdialogen
hade férst en idé om att bygga ett glashus pa skolans tak men &ndrade
sedan sin idé till en tradkoja. Aven andra elever byggde kojor med flera
vaningar. I samband med att barnen presenterade sin idé ndmnde de att
det ar spdnnande att komma upp ovan mark och fa en béttre éverblick.
Detta utgjorde grunden i det forslag som sedan arbetades fram. Kojorna
utformades i SketchUp med temalekplatsen "En skogsglanta” i Malmd
som forebild. Placeringen pa skolgdrden avgjordes av de trdd som var
bast lampade foér byggnation med hansyn till sdkerhetsavstand och
avstand till tomtgrédns. Fradn bérjan var tanken att det skulle vara tre
kojor i olika héjder med mellan liggande nat och hangbro fér att bidra
med olika utmaningar for barnen. Men vid utformningen fick denna idé
utvecklas och anpassas till rdande forutstattningar.

En oregelbunden form av sdgade ekbjalkar bildar en sarg runt en
grusplan. Utsadgade indragningar i bjdlkarna markerar mal for till
exempel fotboll eller bandy. Bakom malen finns spaljéer for att kunna ta
emot bollar och skydda lekande barn pa andra sidan. Pa tva av planens
sidor finns trappor som kan fungera som sittplatser fér dskadare eller
avbytare. Formen pa planen har bland annat utarbetats i samarbete
med en elev under designdialogen. Grus har anvants som markmaterial
for att fa ett genomslappligt men plant underlag som haller dver tid.
Tanken har varit att skapa en flexibel yta som ska kunna anvandas till
olika bollekar, men ocksa som samlingsplats med méjlighet féor manga
att sitta. Planen kan anvéndas i sin helhet eller delas av for att bilda tva
mindre ytor.

Redan tidigt i gestaltningsprocessen framkom fran badde pedagogerna
och eleverna 6nskemal om en fotbollsplan. Detta var dven nagot som
aterkom i samtliga undersdkningar och i gestaltningsdialogen. Eleverna
har tillgéng till den angrénsande parken dér de &ldre eleverna spelar
fotboll. Det har dock framkommit att av olika anledningar sa spelar de
yngre barnen fotboll pa skolg@rdens framsida. En bollplan tar mycket
plats och skolgarden har begransat med utrymme. Skall en aktivitet

fa dominera skolgarden eller hur kan formen for detta se ut? Kan en
fotbollsplan upplevas som lamplig fér andra anvdndningsomraden? Detta
var fragor som genomsyrade gestaltningsprocessen. Tyvéarr sag vi inga
inspirerande fotbollsplaner vid studiebesdken utan ofta aterkom exempel
pa olika multisportplaner. Vid en diskussion kring konceptet uppkom
dock en form som senare utvecklades vid en designdialog med en elev.
Placeringen av fotbollsplanen var inte given utan har skissats fram.

I ett forsta skede testades en placering vid sopstationen men
bollsplanens form var svar att passa in med angransande ytor och
aktiviteter. I ett andra skede testades en placering vid buskvegetationen
vilket visades sig I6sa en del av problemen och de bada utrymmena
samspelade formmadssigt bra med varandra. Buskages mer fria form
kunde lattare stddja fotbollsplanens forutbestamda kantiga utformning.
Tanken &r dven att fotbollen pa skolgdrdens framsida, precis som idag,
skall vara mer I3gintensiv an den fotboll som spelas i parken.
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En kombination av klatterstallning och koja pa ett annorlunda

satt ger mojligheter att vara under, éver, i och pa. Har dominerar
trakonstruktioner och rep i olika former. Pedagogiska inslag dar barnen
kan underséka volymer i férhallande till sin egen kropp. De kan till
exempel prova att vara i en kubikmeter. Stockar, stubbar och stenar
kan fungera som en hinderbana éver hela skolgdrden och ger barnen en
majlighet till olika utmaningar och upplevelser.

Klattring ar en aktivitet som har namns vid ett flertal tillfallen vid
undersdkningen eleverna visar sin skolgard och har noterats vid
observationen. I detta sammanhang namner barnen ofta behovet av
utmaningar for alla aldrar. I designdialogen inkluderades &ven aktiviteten
vid olika idébyggen. Till exempel sa bestod ofta barnens kojor av flera
vaningar som man kunde klattra emellan. Fran bérjan diskuterades

olika idéer kring klatterstéliningar men efter en tid sa bestdmdes att vid
den huvudsakliga avsikten vid gestaltningen av klatterstéllningen var

att idéerna fran designdialogen skulle synliggdras. Klatterstallningen i
gestaltningsforslaget &r endast ett idéférslag. Detta da lekutrustningar
pa skolgdrden omfattas av olika sdkerhetsregler vilka det har varit svart
att fa ett helhetsgrepp om inom ramen fér detta arbete. Utformningen av
klatterstallningen skissades och arbetades fram i Sketchup. Hinderbanan
som element finns pa skolgarden idag och har ansetts viktig att behalla
av pedagogerna for att utveckla elevernas motoriska formagor.

Inspirationsbilder fran designdialog
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Cykelstall m.m.

Fran skolans sida har det funnits énskemal om 40 stycken
cykelparkeringar. Skolhuset ar en av de gamla sjukhusbyggnaderna
fran slutet av 1800-talet. I gestaltningen har hansyn tagits till husets
karaktédr i den man att huset sa 1ang det &r mdjligt skall framhéavas,
varfoér husfasaden har lamnats fri fran skrymmande cykelparkering.
Placeringen av cykelparkeringen har skett med hansyn till entréer samt
att cyklarna inte skall vara i vdgen fér barnens aktiviteter. Ovriga inslag
pa skolgdrden &r férrad samt papperskorgar. Férraden har placerats dar
den hardgjorda ytan &r som bredast samt i ndrheten av aktiviteter som
kraver férvaring sa som vattenkanna, hinkar, spadar samt bollar med
mera. Papperskorgarna har placerats vid cykelstdllen samt vid grillen.
Dessa delar tillkom i slutet av gestaltningsprocessen.

Tanken med utformningen ar inte att leverera ett fullstandigt férslag som
efter anlédggningen ar fardigt, utan eleverna och pedagoger kan och boér
vara delaktiga pa olika satt dven framéver. I dagsldget hade ingen av
pedagogerna mdjlighet att ta ansvar for odling pa skolgarden men om
detta andras kan eleverna bygga sina egna odlingslador och placera ut
dem pa skolgdrden. En upphdjd vaxtbadd i ett nagorlunda soligt lage kan
i stéallet bli en upphdjdvéxt odlingsbadd. Fagelholkar och insektshotell
kan byggas av eleverna och placeras ut pa skolgdrden. Pa hésten kan
eleverna hjalpa till att plantera blomsterlék.

Aven skétsel av vegetationen kan involvera barnen, ogrds ska rensas,
I6v krattas, buskar skall gallras o.s.v. Att placera ut regntunnor som
samlar vatten pa skolgarden kan vara ett satt fér barnen att bli delaktiga
i skdtseln och kunna vattna perenner och buskar. Att involvera barnen
kan ha ett pedagogiskt syfte likvdl som det engagerar dem och gor
skolgarden till barnens plats i stéllet fér en plats fér barn vilket bland
annat Jansson havdar (Jansson 2015).




Resonemang kring plantering och skotsel

Lund tillhér véxtzon 1 och jordmanen pa skolgarden utgdrs enligt var
beddmning till stor del av lerjord. Vindar kommer oftast fran sydvést
men skolgarden ar omgiven av bebyggelse och har darfor ett relativt
skyddat ldge. Normal arsnederbdrd i Lundomradet &r enligt SMHI ca 600
mm (SMHI 2015).

Befintlig vegetation i form av trad och stoérre buskar bevaras med
undantag for enstaka exemplar med brister i skick och ljustillgdng. Som
komplement tillférs tréd, buskar och perenner i bade markplantering och
upphdjda vaxtbaddar.

Under befintliga trad kommer i vissa fall fallskydd i from av barkflis

att laggas ut. Som allra mest under tradkojorna ca 500 mm. Det kan
vara ett problem for befintliga tradd om markmaterialet blir allt for
kompakterat. For att minska risken for problem boér jorden luckras upp
innan traflisen laggs ut. Aven framéver ndr man fyller pa mer fallskydds
material bér man passa pa att luckra upp det markmaterial som finns
kvar pa platsen.

Planteringstiden kan foérlaggas till var eller hést beroende pa tidpunkt for
markarbete och anldggning av byggda strukturer pa skolgarden. Stérre
kvaliteter som levereras med rotklump boér planteras innan I6vsprickning
eller efter véxtsdsongens slut (fran bérjan pa oktober) innan det blir tjéle
i marken. Krukodlat vaxtmaterial samt vaxter odlade i Root Control Bag
(RCB) eller liknande ar inte lika kansliga for valet av planteringstid. Dock
bér man undvika den torraste och varmaste perioden fér bra etablering
(Stangby plantskola 2013).

Vid varplantering far vaxtmaterialet i och med sommarlovet relativt
snabbt en period med mindre risk for slitage da farre barn vistas pa
skolgardens omrade under denna tid. Dock betyder det att skolgarden
anlaggs under terminstid, vilket kan betyda begransad anvandning

av utemiljon under en tid. Lokvaxter finns sallan tillgangliga for
varplantering och maste darfoér planteras i efterhand. Detta kan ses
som en nackdel d& det &r mer tidskrdvande att plantera enskilda l6kar

i en befintlig perennplantering. Dock finns mdjligheten att engagera
elever och personal i planteringen som en del av invigningen av den nya
skolgarden pa hdstterminen. Med varplantering kan man fa en frodig
perennplantering redan samma ar, och ddrmed snabbt se resultat av sin
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satsning. Vintergront vaxtmaterial bér med férdel planteras pa varen.
Om plantering av véxterna sker pa hésten kan skolgdrden anldggas
under sommarlovet, och ddrmed inte inverka lika mycket pa
skolverksamhetens rutiner. Krukodlat vaxtmaterial kan planteras

under hela vaxtsasongen om man sakerstaller tillracklig bevattning.
Plantering av trad av storre kvaliteter som ofta levereras med rotklump
bér ddremot vanta till bérjan av oktober. P& hésten finns tillgang till ett
stort utbud av varblommande l6kvaxter. Vid hdstplantering kan man
kombinera plantering av 16k och perenner pa ett effektivt satt for att fa
ett bra resultat kommande véxtsdsong. Dock har manga perenner ett
mindre attraktivt utseende pa hdsten vilket kan ge ett trist intryck férsta
tiden.

Vid bestamning av vaxtkvaliteter bér man évervaga hur snabbt man
vill att planteringen ska utvecklas och hur mycket tid i for m av skotsel
och beskarning som man kan och vill ldgga ner. Landskapsplantor ar
ett billigare alternativ och pa sikt har de lika god tillvaxt som stérre
kvaliteter. Initialt kan de dock vara kansligare for slitage och behdva
inspringningsskydd. Stdrre kvaliteter ger snabbt stora volymer och
innebar mindre besk&rning da grundldaggande uppbyggnadsbeskarning
redan ar gjord. Stdrre plantor konkurrerar battre ut odnskade froplantor
och betyder darfér att ogréasbekdmpningen kan bli ndgot lattare. Stérre
buskar och trad ar dessutom mer taliga for pafrestningar. Stangby
plantskola rekommenderar en trédkvalitet med ett minsta stamomfang
pa 20-25 cm och en stamhdjd pa mer &n 230 cm for att klara en viss
belastning (Stangby plantskola 2013).

I upphdjda véxtbaddar ar védxterna skyddade pa ett annat satt och ar
darfor inte utsatta for lika stort slitage. Har skulle man kunna anvanda
mindre kvaliteter foér att sdnka priset ndgot. For trdd som planteras i
mark ar det dock battre att valja en stor kvalitet for att minimera risken
for slitage och sabotage. Oberoende av kvalitet ar det viktigt att alla
vaxter far etablera sig innan de utsatts for yttre pafrestningar. Det &r
darfor en god idé att satta upp enklare staket runt buskage och trad.
Dessa kan sedan tas bort efter ndgra ar nar vaxterna har utvecklat

ett bra rotsystem och fatt en god tillvéxt. Under buskar och trédd som
saknar undervegetation i form av perenner laggs ett lager barkflis for att
minimera ograsrensning och minska kompaktering av jorden vilket skulle
fa en negativ inverkan pa vegetationens tillvaxt.



Plantering av perenner i upphdjda vaxtbaddar sker sa att markytan
snabbt skall tackas av vegetation vilket minskar risken for tillvaxt av
ogras och pa sa satt minska skotseln. Val av perenner har till viss

del utgatt fran arter som sprider sig med utlépare for att sdkerstalla
etablering 6ver langre sikt. Plantering av perenner samordnas med
planteringen av évrigt vaxtmaterial. En tidig varplantering har dock
fordelen att ge fullgott resultat samma sommar. Varje trad férses med
tradstod av tre trastolpar och juteband samt gnagskydd.

I upphéjda vaxtbaddar och busk- och tradplanteringar rekommenderas
en planteringsjord bestdende av 50 vol % grénkompost, 25 vol % grus
0-8 mm och 25 vol % Hasslefors torvmix. Onskvéart pH-vérde runt 7.
Vaxtbadd for perenner bor minimum vara 400 mm, for buskar 600 mm
och trad 1000 mm. Hansyn tas till rotsystemet hos befintliga trad.

Etableringsskoétsel under de tva forsta aren ar viktig for ett bra
slutresultat. Efter denna tid ar inte skotselbehovet lika stort men
punktinsatser sdsom &versyn, foryngringsbeskarning, rensning osv.

bor goras regelbundet. Skotsel under det forsta aret bestdr framst

av bevattning och ograsbekdmpning. Beroende p& vaderlek vattnas
planteringarna sa att jorden halls fuktig. En bra idé &r att kontrollera
behovet av bevattning ca en gang per vecka (Stangby plantskola 2013).
Vid en torr sommar bdér man aven uppratta ett bevattningsschema som
kan involvera bdde elever och pedagoger.

For att kunna utnyttja regnvattnet till lek och bevattning av buskage,
samt f& en bra avrinning pd hardare ytor &r det viktigt att héjdsattningen
planeras vél vid projektering. Till héger visar vi en skiss p& en méilig
princip for dagvattenhantering. Till sa stor del som mdjligt ska vattnet
ledas till dammen eller till buskagen. Detta for att ta tillvara resursen
som regnvattnet utgdér och darigenom arbeta fér att varna ekonomisk
och ekologisk hallbarhet. Att anvénda vattnet pd plats avlastar dessutom
dagvattensystemet i omradet.

R\

Principskiss for dagvattenhantering
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Planteringsplan trad

Acer tataricum ssp. ginnala
fk Uppsala E

. Amelanchier lamarckii
fk Ultuna E

Carpinus betulus fk Carin E

‘ Cornus mas
‘ Alnus incana ‘Laciniata’

Betula albosinensis var.
septentrionalis

Cercidiphyllu japonicum fk
Goteborg E

‘ Pterocarya fraxinifolia fk
Uppsala E

@ Quercus rubra E




Namn Antal
Acer tataricum ssp. ginnala |5
fk Uppsala E

Alnus incana ‘Laciniata’ 2
Amelanchier lamarckii 6
fk Ultuna E

Carpinus betulus fk Carin E |2
Cornus mas 3
Betula albosinensis var. 5
septentrionalis

Cercidiphyllum japonicum fk | 5
Goteborg E

Pterocarya fraxinifolia fk 1
Uppsala E

Quercus rubra E 4

Alnus incana ‘Laciniata’

Cercidiphyllum japonicum




Planteringsplan buskar

Prunus Laurocerasus
"Cherry Brandy’

‘ Euonymus fortunei
"Emerald gaeity ’

Akebia quinata




Buskage 1

Buskage 2

Namn

Andel i % over ytan

Namn

Andel i % over ytan

Acer tataricum

5

Acer tataricum

10

Amelanchier alnifolia
fk Alvdal E

Amelanchier alnifolia
fk Alvdal E

10

Aronia x prunifolia
fk Vésterdker E

Aronia x prunifolia
fk Vasterdker E

Cornus alba ’Sibirica’

Cornus alba ’Sibirica’

Cornus alba "Kesselringi”

Cornus alba “Kesselringi”

Cornus alba "Flaviramea’

Cornus alba "Flaviramea’

Forsythia mandschurica

Lonicera nitida "Elegant”

Malus toringo var. sargentii
fk Géteborg E

Physocarpus opulifolius

Philadelphus 'Mont Blanc’

Physocarpus opulifolius
"Diabolo”’

Physocarpus opulifolius
"Diabolo”’

Prunus laurocerasus
"Cherry Brandy’

Potentilla fruticosa
"Abbotswood ’

Ribes alpinum

Ribes alpinum

Salix pentandra

Salix pentandra

Salix purpurea "Nana’

Salix purpurea "Nana’

Sorbaria sorbifolia

Salix rosmariniforlia

Sorbaria sorbifolia

Spiraea x vanhouttei

Syringa microphylla

uiummjumiummjiur|ur o
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Planteringsplan perenner

[

@ v\ Perenner och lokar 1
‘ Perenner och lokar 2

\ < . Perenner och I6kar 3
Gras och perenner 4

Vid hostplantering férdelas
I6kvaxter jamt dver ytan innan
de sista 15 cm planteringsjord
ldggs ut. Perenner och gras
planteras enligt scheman

pa féljande sidor. Varje ruta
motsvarar en kvadratmeter
planteringsyta. Schemat vrids
ett kvarts varv for varje ruta for
att undvika reptetativa moster i
planteringen.




Planteringsscheman perenner

ot

® |

\

+ -+

+ o
|
e -+
1x1m

1x1m

Perenner 1

@ Anemone sylvestris
I Monarda didyma
== Salvia officinalis
+ Stachys byzantina

V¥ Veronica longifolia

Lok 1 (fordelas jamt dver ytan)

Allium aflatunense "Purple Sensation’

Crocus vernus

Muscari botryoides

Perenner 2
@ Geranium phaeum
I Iris germanica "Immortality ’
== Meum athamanticum
+ Sedum telephium "Matrona’
¥ Stachus byzantina

‘ Vinca minor

Lok 2 (fordelas jamt dver ytan)
Crocus vernus

Galanthus nivalis

Muscari botryoides

Tulipa "Negrita’

Antal per m?
3 st
2 st
1 st
5 st
1st

30 st
60 st
60 st

2 st
1st
2 st
1st
3 st
3 st

40 st
40st
40 st
30 st



1x1m

1x1lm
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Perenner 3

Alchemilla mollis

Bergenia cordifolia "Baby doll”
Dryopteris filix-mas

Galium odoratum

Geranium phaeum

Sedum telephium "Matrona’

Vinca minor

Lok 3 (fordelas jamt dver ytan)
Galanthus nivalis

Narcissus poeticus

Gras och perenner 4

Alchemilla mollis

Calamagrostis acutiflora “Karl Forester’

Carex muskingumensis
Galium odoratum

Sedum telephium "Matrona’
Sesleria nitida

Stipa pennata

Lok 4 (fordelas jamt 6ver ytan)

Allium aflatunense "Purpule Sensation’

Tulipa "Negrita’

Antal per m?
1 st
1st
1 st
3 st
2 st
1 st
3 st

60 st
30 st

1 st
1,5st
2 st
3 st
1 st
2 st
3 st

30 st
30 st






Vegetationsutveckling ur ett upplevelseperspektiv

Véaxtligheten star for en stor del av karaktaren och upplevelsen av
skolgarden. De uppvuxna traden praglar intrycket av gdrden genom att
dominera visuellt, skapa rumslighet och ge skugga under dygnets ljusa
timmar. Med detta forslag pd ny utformning tillférs ny typ av vegetation
som kompletterar de befintliga kvaliteterna. De nya vaxterna erbjuder
fler sinnliga upplevelser i form av mer blomning, héstfarg, bar och doft.
Eftersom vegetationen ar ett foranderligt material som ar dynamiskt och
formbart foljer har en beskrivning av en mdjlig férandring 6ver tid. Det
finns givetvis fler mdjligheter att styra vegetationens karaktar genom
skotsel. For att fa 6nskat uttryck kan det vara en god idé att anlita en
person med kunskap i vegetationsutveckling for planering och utférande
av berskarning och gallring.

Ar1

Aret efter anldggning &ar det planterade vaxtmaterialet valdigt smatt i
forhallande till den befintliga vegetationen runt omkring. For att tillféra
ett visst upplevelsevarde under den forsta tiden ar det 6nskvart att
plantera buskar i olika storlekskvatiteter tillsammans. Det ger da ett mer
levande visuellt intryck. Delar av materialet kan vara av solitarkvalitet
medan andra planteras som landskapsplantor. Upplevelsen av buskaget
ar dock begransad den forsta tiden da det &r nodvandigt att inhdgna
planteringen for att skydda véxterna under etableringstiden. Utifran ar
buskaget relativt glest och genomsiktligt.

Nyplanterade trad kan trots relativt stora kvaiteter upplevas som sma i
jamférelse med uppvuxna trad av bok och lind. Innan de vaxer sig stora
finns dock méjligheten att lattare se tradkronan pa narmare hall och
studera knoppar, blad och blommor under arets olika sdsonger.
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Perennerna som har planterats tatt kan redan sommaren efter
plantering ge ett relativt frodigt intryck. Vissa arter kan dock behdéva

o . . . o .. . P o
nagra vaxtsasonger for att uppna dnskad vaxtvolym. For att fa ett bra
upplevelsevarde ar det viktigt med regelbunden ograsbekdampning.
Valda I6kvaxter ger blomning féljande var. Dessa arter blommar fran fran
tidig var till fdSrsommar da perennerna véxer till.

Platsen har fortfarande en 6ppen karaktar dar man har oversikt 6ver
stérre delar av garden fran alla platser. De upphdjda vaxtbaddarna ger

dock en viss kansla av rumslighet och delar av gérden i mindre enheter.



Ars

Nu har buskarna etablerats och staketet runt buskaget har tagits bort.
Landskapsplantorna har i vissa fall vuxit ikapp buskarna som planterades
som solitarer. Det &r nu mojligt att uppleva vegetationen pa narmare
hall. Barnen leker runt och &ven till viss mellan buskarna. Buskaget &r
tatt och frodigt vilket ger en kansla av volym. Planterade buskar som

har vuxit till kan gallras eller beskaras for att skapa rumslighet eller

ny tillvaxt. Vaxterna bidrar alltmer med lI6sa material av olika slag till
barnens lekar. Traden har blivit stérre och ger viss skugga. Kronorna

pa de tillférda traden bildar avskarmningar pa garden vilket har 6kat
rumsligheten pd platsen. Vegetationen bidrar till att skapa variation

i sinnliga och rumsliga upplevelser. Nar buskarna har etablerats och

det gdr att utldsa hur vegetationen anvénds av barnen kan man bérja
att planera for plantering av ett faltskikt. Till detta skulle man kunna
anvéanda sig av sjélvspridande l6kvaxter s& som till exempel ndgon art av
Chionodoxa.

Ar 15

Efter tidigare gallring och beskarning har buskaget vuxit ytterligare

och bildar nu ett flerskiktat buskbestand med blandade arter. Vissa
buskar har antagit en mer busktradsliknande karaktar som flerstammiga
overstandare till mindre buskarter. Barnen har méjlighet att leka inuti
buskaget dar mindre krypin har bildats under aren. Har kan de hitta sina
egna platser och forma dem genom sina aktiviteter. Traden tar nu mer
plats och har ett mer balanserat samspel med den fran bérjan befinliga
vegetationen. De tillfér skugga under varma dagar samt blommning

och sprakande farger under var och host. Ett etablerat faltskikt under
buskvegetationen bidrar till 6kade upplevelsekvaliteter.
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Avslutningsvis sammanfattas uppsatsen med diskussion och reflektioner kring
arbetsprocessen och studiens fragestaliningar.
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Barns utemilji - da, nu och i framtiden

Det ar |att att konstatera att skillnaderna mellan olika skolgardar

och lekplatser &r relativt sma. Redan efter ndgra platsbesdk blev
likformigheten i barns utemiljé pa lekplatser och skolgdrdar tydlig,
bade visuellt och funktionsmassigt. Vanligt férekommande stationer var
gunga, sandladda och rutchbana/klatterstilining. Manga av lekmiljéerna
var utformade fér mindre barn och saknade utmaningar foér de

aldre. Vi kan tanka oss att barn tappar lusten till lek om det saknas
utmaningar och platser anpassade for en aldre dldersgrupp. Ar det sa
att vi omedvetet sdnder signaler om att barn éver en viss alder inte
forvantas leka utomhus ldngre? Eller ar det sd att vi inte tror att de &r
intresserade? Nar nu barns rorelseutrymme generellt satt minskar och
att staden blir allt tédtare kan man inte langre ta forgivet att barn hittar
friytor for lek utomhus. Skolgdrden som vardagsmiljé blir d@ &n mer
viktig.

Férutsattningarna for barns lek utomhus har férandrats pa flera séatt.
Introduktionen av tv-spel, data-spel, mobiltelefoner och lekland kan till
viss del anses ha kommersialiserat leken. Lekplatser som tidigare var en
del av barns vardagslandskap har blivit reducerade till ett av familjens
mojliga utflyktsmal pa helgen. Sa sag inte barns vardag ut for bara ett
par decennier sedan da barn sjalva tréffades ute och sjélva valde sina
lekmiljder i ndromradet. I samband med arbetet har vi har arbetat med
uppsatsen har vi reflekterat éver hur det var i var barndom pa 70- och
80-talet. Aven om vi har olika referensramar géllande uppvaxtmiljé
(Stockholms férort och Norrlands inland), sa@ har vi &nda liknande
erfarenheter kring lekupplevelser. Vi fick bada réra oss fritt i vara
naromraden kring bostaden. Det var tilldtet att utforska platser utanfér
den egna tomten/garden redan fran lagre alder. Tillsammans med
jamnariga kompisar uppsokte vi gdrna naturomraden och skapade egna
leksaker med hjalp av material pa plats.

Nar vi studerade litteraturen infér arbetet med uppsatsen blev vi
forvanade dveratt att den kritik som framférdes pa 70-talet inte skiljer
sig sa mycket fran den diskussion som férs om lekplatser idag. Hur
kommer det sig att det inte har hant mer gallande utvecklingen av barns
lekmiljder under de senaste 30 aren? Det &r fortfarande de statiska och
prefabricerade lekredskapen som kritiseras. Man efterfragar utmaningar
och l6sa material. Det finns mycket forskning och kunskap kring barns
preferenser och férdelar med alternativa satt att utforma barns miljéer,

men verkliga exempel pa god utformning ar ovanliga. Varfér gar inte
utvecklingen snabbare framat inom detta omrade? Kan det vara sa att
barns miljéer har sa 18g status inom landskapsarkitekturen att intresset
for att arbeta med dessa platser ar litet? Eller saknas det kunskap

hos planerare och landskapsarkitekter nar det galler just barns behov
och preferenser. Vid utformningen av Lunds Montessorigrundskolas
utemiljé s& har vi upplevt att gillande regler och féreskrifter ar svara
att forstd vilket till viss del har varit begransande for oss i vart arbete.
Under processen har det uppstatt en viss osdkerhet kring dessa fragor.
Nar vi har pratat med andra studenter och yrkesverksamma verkar

det inte som att vi &r ensamma om detta. Denna radvillhet kan vara

en bidragande orsak till att prefabricerade lekredskap képs in i sa stor
utstrackning vilket i sin tur bidrar till likformigheten lekplatser emellan.
Det ar lattare att képa in och placera ut fardiga element med tydliga
beskrivhingar om montering och placering, an att satta sig in i hur man
kan konstruera ett sakert redskap som uppfyller alla krav.

Barnkonventionen som fokuserar pa barns rattigheter och
medbestdmmande har funnits i manga ar (Unicef 2015). Trots detta

ar barn inte involverade i utformandet av stadsmiljén i ndgon hégre
utstréckning. Det finns undantag med kommuner som satsar pa att
arbeta med aktivt deltagande och barns perspektiv pa utemiljder.

Vi hoppas Boverkets rapport ska 6ka kunskapen och intresset for
utformningen av barns utemiljder sa att fler landskapsarkitekter bérjar
utmana det vanliga sattet att utforma lekmiljder fér barn. P3 sikt skulle
detta kunna féra utvecklingen framat och i framtiden kanske vi kan fa
se flera bra exempel pa alternativ till den traditionella lekplatsen. Det
vore dnskvart att skolgdrdar som utgér en sa viktg del av vara barns
vardagsmiljo fick mer uppmarksamhet i landskapsarkitekturen. Att
statusen fér barns miljder blev hdgre och att det satsades pa utformning
av leklandskap snarare &n att placera ut lekstationer pa en yta. Da
kanske kvalitén pa barns landskap skulle héjas och variationen 6ka. Vi
skulle tillhandahalla battre miljéer for fler typer av lek och aktiviteter
vilket ger battre forutsattningar for barns larande, utveckling och
identitetskapande.
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Utvéiirdering av arbetsprocessen

Det har tillfért var process mycket att samarbeta med barn pa olika sétt.
Var ansats har varit att vara 6ppna och lyhérda. Detta har inte alltid varit
sa latt da vi har varit fasta i invanda arbetsséatt och tankeménster. Det
har varit nyttigt att stanna upp och ifragasatta sina egna férestallningar
om hur ett projekt kan genomféras. Det har under arbetets gang varit
en fordel att arbeta i par da vi har kunnat paminna varandra om var
grundldggande ansats och diskutera utgangspunkterna till vara férslag
och idéer. Det &r annars latt att atervénda till kdnda och invanda
arbetssitt. Manga ganger har vi fatt halla tillbaka impulser till att g
vidare pa ett satt som skulle ha stridit mot var idé om hur gestaltningen
skulle ga till.

Faltstudien generellt har kravt mycket férarbete da det har behévts
tydliga instruktioner infor de olika undersékningarna. Det har varit

till stor hjalp att kunna falla tillbaka pa en utarbetad metod som
definierades innan undersdkningarna bérjade. Samarbetet med skolan
har fungerat mycket bra och dven de har uppskattat att fa en god
dverblick 6ver undersékningarnas uppldgg och innehall fran forsta
bdrjan. Ett medvetet val fran var sida har varit att inte fraga efter

vad barnen vill ha pa sin nya skolgard fér att inte fastna i &nskemal

om fardiga produkter. Vi har velat styra fokus till barnens lekar och
aktiviteter. Under faltstudien har anda olika former av énskelistor dykt
upp. Vi undrar varifran detta kommer, &r det fran barnen sjilva eller
har vissa pedagoger uppmanat barnen att kommunicera sina 6nskemal.
Vi undrar om det kunde ha blivit annorlunda om vi hade tréffat alla
pedagoger for ett informationsméte innan undersdkningarna drog i gang.

Vi hade inte tiden eller méjligheten att traffa barnen mer &n ett fatal
ganger, men vi &r medvetna om vilken fordel det hade varit att kunna
observera barnen under en langre period. Vissa undersdkningar hade
kunnat genomfdras vid flera tillfallen och déarmed gett ett battre
underlag. Skiftningar av aktiviteter beroende pa véader, sdsong eller
popularitet hade da kunnat beskrivas. Ett exempel som blev tydligt i
vara undersdékningar var det stora intresset for vattenlek da det hade
regnat. Hade vi gjort undersékningarna under en annan del av aret
hade vi kanske gatt miste om barnens engagemang fér denna aktivitet.
Vissa lekar och aktiviteter ar valdigt sasongsbundna och vi vat att vi har
missat mycket information d& var undersékning endast genomfordes
under host/vinterperioden.
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For att kompensera detta i nagon man har vi samtalat med barn och
personal kring aktiviteter pa var och sommar. Det har inte gett nagra
stora inverkningar pa var gestaltning men har dnda bidragit till en 6kad
kunskap om aktiviteterna pa skolgarden.

Under undersdkningens gang har vi ocksa insett att barnen inte orkar
halla fokus pa en uppgift mer &n en kortare stund. I efterhand kan vi se
fordelarna med att dela upp designdialogen efter aktiviteter sa att fokus
ligger pa en aktivitet at gangen. Vi tror att det skulle ha varit lattare for
barnen att arbeta kreativt och koncentrerat med en tydlig uppgift nar
det inte finns s& manga valmdjligheter. Det hade dock kravt en betydligt
stdrre insats bade fr@n oss och fran skolan, vilket inte var méjligt vid
detta tillfalle.

Metoden att ga runt pa plats och att |Iata barnen far visa sin miljé bade
verbalt och kroppsligt gav en betydligt djupare forstaelse for bade
barnens aktiviteter och deras platser. Det var bade lattare for barnen att
kommunicera genom bade ord och handling, och fér oss att férsta vad
de ville berdtta nar de samtidigt kunde visa vad de menade. Som vuxen
blev det dven enklare att aterkoppla till sina egna barndomsupplevelser.
Nagot i att se hur barnen interagerade triggade igdng minnen om

hur det var nar vi sjalva var sma. Att far se aktiviteten pa plats gav
dessutom en béttre forstaelse for hur barnen anvander utemiljon i

sina lekar. Att sedan fa skapa tillsammans i en dialog med barnen gav
ytterligare en dimension till arbetet. Det var intressant att fa héra
barnens ibland véldigt bestdmda asikter om utformning och viktiga
detaljer. Vi blev medvetna om att barn och vuxna varderar platser och
innehall valdigt olika. Det var darfor viktigt att vi intervjuade barnen
om deras utformningar. Vi kunde inte bara se pa alstren utifran vara
egna forestallningar och referensramar. Barnens berattande under
processen och intervjun kring det fardiga bygget utgjorde en stor

del av undersékningsresultatet. Tydligt var att barnen fokuserade pa
mdjligheterna till aktiviteter som kunde utféras pa den skapade platsen.
Man ska kunna géra det hér... Aven om den visuella formen i vissa fall
var viktig var lekbarheten det centrala i de flesta designer. Det har darfor
kénts som en bra strategi att s mycket som mdjligt utgd fran barnens
aktiviteter i gestaltningsforslaget av deras utemiljo.



Det har upplevts mycket meningsfullt att s6ka efter aktuell och férdjupad
kunskap i syfte att direkt anvanda den i ett verkligt projekt. Att direkt
omsatta inhamtad kunskap till praktiska exempel har lett till vad vi
kanner ar en mycket battre utformning. Litteratur och undersékningar
har lett till manga fragor och funderingar samtidigt som det har gett
inspiration och resulterat i madnga kreativa idéer. Idealet vore att alltid
arbeta med en gedigen kunskapsbas i grunden. Detta ar dock ett
tidskravande arbetssétt och vi forstar att det finns fa mojligheter att fa
gora detta i arbetslivet. Ett problem i dagens samhalle ar att allt skall
vara sa kostnadseffektivt som méjligt. Ett kortsiktigt perspektiv kan
leda till att utformningen av platser inte blir lika hallbara i langden. Om
man som landskapsarkitekt mestadels tar sina referenser fran redan
genomfdrda projekt finns det en risk att utvecklingen stagnerar och
likformigheten okar.

Boverkets vagledning Gor plats for barn och unga! (Boverket 2015)
samlar kunskap och gor den lattillganglig vilket férhoppningsvis kan leda
till att fler projekt kan fa en mer kunskapsbaserad utgangspunkt. Med
mer kunskap kanske &ven fler vagar géra mer innovativa I6sningar &n

de traditionella prefabricerade lekplatserna. Landskapsarkitekten har

en viktig roll i att skapa utomhusmiljéer som fungerar for alla grupper i
samhallet. Vi far inte gldmma bort att det &r barnen om de ges méjlighet
ar de som interagerar mest med sin utemiljo och d& inte enbart som en
transportstracka mellan olika platser utan som en arena for halsa, socialt
samspel och kunskapsutveckling.

En skolgard &r framfor allt en plats skapad fér barn men ar samtidigt en
arbetsplats foér vuxna och en del av stadslandskapet. Nar vi har arbetat
fram var gestaltning har vi forsokt att férst och framst fokusera pa
barnens aktiviteter med sedan aven gett det en form som aven vuxna
kan uppskatta. Eftersom projektet ar tankt att genomféras i verkligheten
maste det kunna tilltala styrelsen for friskolan, rektor, pedagoger och
foraldrar. Beslutet om ett eventuellt genomfdrande av projektet fattas i
slutédndan av vuxna. Eftersom skolan bedrivs i privat regi som friskola ar
de beroende av att foraldrar ansdker om plats for sina barn. Utemiljon
kan da fungera som en reklampelare for skolans verksamhet och dess
pedagogik.

Det finns ofta en motsattningar mellan vad barn och vuxna anser vara
en attraktiv plats. Barn uppskattar en tilldtande miljo dar det finns
mdjlighet att paverka platsen och géra den till sin egen medan vuxna
foredrag det mer iordningstdllda och tillrattalagda. Nar en plats skall
utformas for att tilltala bada grupper behévs en balans mellan dessa
olika preferenser. Vi har arbetat utifran tanken att det darfér bér finnas
majligheter for barnen att vara medskapare samtidigt som det ska finnas
en dvergripande ordning som haller samman platsen och tilltalar vuxna.
Vi tror att de bada karaktarerna kan skapa en spdnnande dynamik i
utformningen dér de b&de kompletter och framhaver varandra.
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Aktiviteter som utgangspunkt vid gestaltning av en skolgard

Att arbeta utifr@n de aktiviteter som sker i den befintliga utemiljon

4r ndgot som bade Gehl och Ingold tar upp och belyser fran

olika perspektiv. Gehl menar att aktiviteter ar grunden fér om en
stadsplanering i slutdndan fungerar pa det méanskliga planet eller inte.
Vill vi som landskapsarkitekter skapa liv och rérelse maste vi se till att
det finns utrymme fér de grundldggande aktiviteterna som ga, sitta,
std och sa vidare det &r de som ldgger grund for évriga interaktioner
manniskor emellan i staden (Gehl 2011). Ingold menar att det ar

vara dagliga aktiviteter som i férlangningen leder till platsbildning och
var koppling till landskapet i stort (Ingold 2000). Precis s& som Tuan
definierar plats sa &r det férst nér vi far en personlig anknytning till var
omgivning som platsbildning kan ske (Tuan 1977). Nar barnen utforskar
och leker pa sin skolgard blir den till en viktig plats i deras vardag till
skillnad fran platser som de bara passerar férbi pa vag till och fran
hemmet.

Skolgarden kan verkligen ségas representera det sociala samliv som
finns i staden fast i miniatyr. Mycket hander pa en liten yta. Olika
intressen ska koexistera och olika problem kring territorialitet kan latt
uppsta. Samtidigt ska mdjligheten finnas att upptécka och anvédnda
platsen pa olika séatt vid olika tillfillen. Det finns &ven en intressekonflikt
kring hur barn relaterar till sin utemiljo jamfért med vuxna. Pa en
skolgard stélls denna konflikt pa sin spets. Det &r barnen som &r
anvandarna men det ar vuxna som beslutar och planerar dessa platser
for barn. Det ar darfor viktigt att ha forstaelse for och kunna hantera vad
dessa olikheter star fér och vad skillnaden egentligen grundar sig i.
Manga forskare betonar vikten av att se skolgdrden som en helhet. De
betonar vikten av en &vergripande struktur som haller samman platsen
och forstarker platskénslan. Det kan ocksa vara intressant att dela upp
omradet i mindre delomraden och arbeta med element s& som noder,
strak och landmaérken, vilket &r nagot som Lynch &ven tar upp som
viktiga bestandsdelar i manniskans férestélining om staden (Lynch 1960)
Som landskapsarkitekt kan man i sa fall arbeta med de befintliga delar
som ar varda att bevara men dven nya inslag som kan hjalpa till att
skapa dynamik i helheten.

Vi har som landskapsarkitektstudenter upplevt att det har varit valdigt
lrorikt att arbeta med skolgard som projekt. Den problematik som
anda kan sdgas omfatta ett relativt litet fysiskt omrade ar komplext och
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mangfacetterat. Arbetsomradet spdnner 6ver manga olika delar, allt fran
fenomen och begrepp, planeringsteorier, tankar kring brukarmedverkan,
olika gestaltningsprinciper, design, konstruktion och praktiska I6sningar.
Mycket skall samsas pa en relativt liten yta vilket inneb&r en utmaning
for att fa till en fungerande helhet. Det &r latt att hamna i en 16sning
dar man placerar ut isolerade stationer 6éver en yta, ndgot som vi

initialt kallat fér moblering av lekmiljder. For att komma ifran detta
forhallningsséatt ar det viktigt att planera fér dvergangar mellan omraden
och funktioner som kan bilda en 6vergripande struktur.

I arbetet med uppsatsen har vi sett vardet av att forena teori och praktik
i sékandet efter nya alternativa forhaliningsétt och 16sningar. Teorin

om ”“Loose space” och "Affordances” har i kombination satt pragel pa

var vision kring gestaltningen. En utformning dér barnen kan se olika
mojligheter till anvandning utan att formerna behdver 6verprogramera
funktionen kan bidra till ett mer flexibelt nyttjande. Ett tydligt exempel
dar vi har jobbat med att hitta en mindre given form &r bollplanen.

Vi ser ett problem med att anvanda den traditionella formen av en
bollplan da den signalerar givna regler och begrénsar anvéndningen

till en viss aktivitet. Risken blir da att platsen utesluter grupper av

barn med andra intressen. Med en mindre tydlig utformning som kan
fungera for bollspel men dven ger utrymme for att se mdéjligheter till
andra anvandningsomraden som till exempel agility, hdsthage, pjattlekar
eller uteklassrum. Vi hoppas att detta kan motverka att en ensidig
territorialitet utvecklas.

Var vision har varit att uppnd en hég variation av upplevelseméjligheter
dar barnen sjélva kan vara medskapare av sin utemiljo. P& sd vis
kommer man narmare en utformning som ger utrymme fér "barns
platser” istéllet for att bara skapa platser fér barn. For att uppna

detta har vi kombinerat en fast helhetsstruktur med dynamiska ytor
som &r tankta att kdnnas mer tilldtande till egen féréndring. Platser i
forslaget dar barnen i hégre utstrackning sjdlva kan vara medskapare ar
vegetationslandskapet och sandlandskapet samt i buskagen. Har finns
tillgang till 16sa, formbara material som kan anvandas for att férandra
platsen och gdra den till sin egen. Vegetationens naturlika uttryck med
variation och oregelbundenhet ar tankt att inbjuda till interaktion och
fantasilek.



I leken nar barnen utforskar sin omgivning skapas meningsfulla

platser som kan fungera i bade rekreativa och pedagogiska syften. D3
skolgdrden utgdr arenan for elevernas huvudsakliga utevistelse under
vardagar har den stort inflytande pa barnens identitetsskapande,

halsa, vdlmaende och utveckling. Det ar darfér viktigt att arbeta

med utformning utifran barnens perspektiv. Vi vuxna (inklusive
landskapsarkitekter) har latt att fastna i det visuella uttrycket och ett
oOverdrivet sakerhetstank. Barn sdker efter utmaningar och satt att

testa sina granser. P& Lunds Montessorigrundskola finns elever mellan

6 och 15 3r. Dessa har olika krav och preferenser vad galler utemiljons
utformning. Att skolgdrden ska tillhandahalla utmaningar under en elevs
hela skolgang kan vara svart och kraver omsorgsfull planering. Platser
som lockar aldre elever ska aven vara en trygg och saker milj6 for de
yngsta. Eftersom den delen av skolgdrden som vi har gestaltat framst
anvands av 1&g och mellanstadiet har vi haft denna aldersgrupp i atanke
for var utformning. For att skapa varierande upplevelseméjligheter och
utmaningar av olika svarighetsgrad har vi bland annat arbetat med héjd,
fart, balans och rumslighet pa olika satt. Vi hoppas att eleverna genom
detta ska kunna hitta platser som tilltalar dem i olika aldrar och pa sa
satt géra utemiljon hallbar éver tid.

Fortsatt forskning

Vi uppfattar det som om det finns en osakerhet kring gallande
sakerhetsbestdmmelser gallande lekmiljéer skulle vi uppskatta en
dversyn och utvardering av radande bestammelser. D& dessa regelverk
kostar i inkdp har det inte varit mojligt for oss att ta del av dem vilket
ytterligare hindrar landskapsarkitekt studenter att géra sig bekant med
dem. Nér det inte skapas en grundlaggande forstaelse fér problematiken
kring sakerhetsaspekternas omfattning och innehall under utbildningen
bildas en kunskapslucka. Nagot som skulle kunna férklara en
osdkerheten och den tendens att kpa in prefabricerade lekredskap vid
gestaltningen av lekplatser och skolgardar.

Vi hade &ven gérna sett exempel pa nar barn har fatt vara med i
gestaltningen fullt ut det vill sdga bygga en modell eller rita férslag pa
utformningen i sin helhet. Hur skulle en sddan process och samarbete
kunna se ut? Vilket resultat skulle man kunna f&? Detta géller inte bara
lekplatser och skolgdrdar utan vi skulle gédrna vilja se goda exempel

pa nar barn och unga far vara med i stadsplaneringen. Da kanske

vi antligen kan uppna barnkonventionens avsikt och att manniskor
under 18 &r har ratt att fa vara med och pdverka utformningen av sin
omgivning.

I ndgra undersdkningar har vi last hur forskare har gjort studier gallande
barns anvanding av barns utemiljo fére och efter en férandring. Det
skulle dven vara intressant i detta fall. Man skulle d& kunna utvardera
hur vara tankar kring en mer flexibel utformning har kunnat péverka
bland annat utvecklingen av territorialitet. En annan fragestallning skulle
kunna vara barnens upplevelse av delaktighet i processen och graden av
medbestdmmande.

En helt annan typ av studie hade kunnat innefatta vegetationen ur ett
funktions och upplevelseperspektiv. Det hade da varit intressant att titta
hur olika vegetationskaraktarer kan stddja olika typer av aktiviteter.

Eftersom var utformning till stor del har utgatt fran barnens perspektiv
och aktiviteter skulle det vara av intresse att undersdka hur styrelsen for
skolan, pedagoger och féraldrar uppfattar miljon. Har vi lyckats att skapa
ett forslag pa en skolgdrd som kan upplevas som attraktiv fér bade barn
och vuxna?
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Vaxtlista tréid

Typ |Art Svenskt nhamn Hojd Blomfarg Blomningstid Ovriga kvaliteter

BT Acer tataricum ssp. ginnala | Ginnalalénn 3-5m grén maj rod hostfarg
fk Uppsala E

T Alnus incana ‘Laciniata’ Flikbladig graal 9-12m lilabrun mars-april bladfrom

BT Amelanchier lamarckii Prakthaggmispel 5-6 m vit april-maj rod hostfarg
fk Ultuna E

T Carpinus betulus fk Carin E | Avenbok 15-20 m grén april frukt

BT Cornus mas Kdérsbarskornell 4-6 m gul mars bar

T Betula albosinensis var. Kopparbjork 9-12 m farg pa stammen
septentrionalis

T Cercidiphyllum Katsura 10-12 m rod april bladform, doft pa
japonicum fk Goéteborg E hosten

T Pterocarya fraxinifolia fk Kaukasisk vingnét |[12-15m gron maj fruktsattning
Uppsala E

T Quercus rubra E Rodek 20-25 m hostfarger, stora blad
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Vaxtlista buskar

Typ |Art Svenskt namn Hojd Blomfarg Blomningstid Ovriga kvaliteter
BT Acer tataricum Rysk 16nn 5-7m gron maj rod hostfarg
B Amelanchier alnifolia Barhdhhmispel 2,5m vit maj gul hostfarg
fk Alvdal E
B Aronia x prunifolia Sl3naronia 1,2-2m vit maj bar, vackra hostfarger
fk Vasteraker E
B Cornus alba ’Sibirica’ Korallkornell 2-3m vit maj roda grenfarg
B Cornus alba "Kesselringi” Blodkornell 2-3m vit maj morka grenférg
B Cornus alba "Flaviramea’ Gullkornell 2-3m vit maj gulgrén grenfarg
B Euonymus fortunei Silverbenved 0,4-1,5m vintergron
"Emerald Gaiety’
B Forsythia mandschurica Forsythia 1,2-2m gul mars-april
mandschurica
B Lonicera nitida "Elegant”’ Myrtentry 0,7-1,2 m |vit maj vintergron, lila frukter
B Malus toringo var. sargentii | Bukettapel 1,5-1,8 m |vit maj
fk Goéteborg E
B Philadelphus ‘Mont Blanc’ Smabladig schersmin 1,2-2m vit juli
B Physocarpus opulifolius Smallspirera 1,5-2,5m |vit juli
B Physocarpus opulifolius Rddbladig smallspirea 1,5-2,5 m |vit juni rodbladig, mérka arsskott
"Diabolo”’
B Potentilla fruticosa Olandstok (vit) 0,7-1,2 m |vit juni-oktober
"Abbotswood ’
B Prunus laurocerasus Lagerhagg 0,8-1,2 vit maj vintergron, oatliga bar
"Cherry Brandy’
B Ribes alpinum Mabar 1-2m gulgrén maj blad tidigt pa varen
BT Salix pentandra Jolster 7-9m gulgrén maj-juni videkissar
B Salix purpurea "Nana’ Dvéargrodvide 1,2-2m videkissar
B Salix rosmariniforlia Rosmarinvide 2-3m bladfrom
B Sorbaria sorbifolia Rénnspirea 2-3m vit juni-juli
B Spiraea x vanhouttei Bukettspirea 1,5-2,5 vit maj
B Syringa microphylla Smabladigsyren 1-2m ljust lilarosa maj-juni
K Akebia quinata Akebia 3-5m lila april-maj lila frukt




Nr Art Svenskt namn Hojd Blomfarg Blomningstid Ovriga kvaliteter
P Anemone sylvestris Tovsippa 20-40 cm | vit juni - augusti utlépare
P Alchemilla mollis Daggkapa 30-50 cm | gul juni -augusti
P Bergenia cordifolia "Baby Bergenia 25-40 cm | rosenroétt april-juni host/vinterfarg
doll”
P Dryopteris filix-mas Trajon 60-120 cm
P Galium odoratum Myskmadra 15cm vit maj-juni utlépare
P Geranum phaeum Brunnava 50-70 cm | vinrdd maj-juli
P Iris germanica Trédgardsiris 80 cm vit maj-juni
"Immortality
P Meum athamanticum Bjornrot 20-60 cm | vit juli-augusti atlig
P Monarda didyma Tradgardstemynta |60-100 cm |rosa juli-september utlopare
P Salvia officinalis Kryddsalvia 40-50 cm | lila juni-juli doft, atlig, halvt vintergrén
P Sedum "Matrona’ Fetknopp 40-50 cm | rosaréda aug-sep
P Stachys byzantina Lammadron 35-40 cm |rosa juni-juli ludna blad
P Veronica longifolia Strandveronica 50-100 cm | vit, rosa eller lila bld juli - september
P Vinca minor’ Gertrude Vintergrona 10-15 vit maj-juni vintergron
Jekyll’
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Vaxtlista gras och lokvaxter

Nr Art Svenskt nhamn Hojd Blomfarg Blomningstid Ovriga kvaliteter
G Calamagrostis acutiflora Tuvror 150 cm juni
‘Kark Foerster’
G Carex muskingumensis Palmstarr 40 - 70 cm juli - augusti gul hoéstfarg
G Sesleria nitida Glansdlvaxing 50 cm maj
G Stipa pennata Fjadergras 30 cm juni
Nr Art Svenskt namn Hojd Blomfarg Blomningstid Ovriga kvaliteter
L Allium aflatunense "Purpule |Krigislok 80-100 cm | lila juni
Sensation’
L Crocus vernus Varkrokus 5-10 cm blandat mars-april
L Galanthus nivalis Snédroppe 10-20 cm | vit februari-april
L Muscari botryoides Parlhyacint 15-20 cm | bl april-maj
L Narcissus poeticus Pasklilja 35-50 cm | vit, gul, réd april-maj
L Tulipa "Negrita’ Tulpan 40 cm lila april-maj
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Semistrukturerade fragor infor gatur med pedagoger

Skolgarden som skolbarnens utemiljo:

Hur mycket av sin skoltid spenderar barnen utomhus
varje dag? Ar det nagon skillnad i hur ldnge de &r

ute beroende pa arstider?

Hur mycket av sin fritidstid spenderar barnen utomhus
varje dag? Ar det nagon skillnad i hur ldnge de &r

ute beroende pa arstider?

Vad for slags aktiviteter och lekar sker pa skolgarden?
Vilka favoritplatser pa skolgdrden har barnen?

Gar barnen till omraden utanfor skolgarden? Om ja, vilka
omraden gar de till? Vilka aktiviteter pagar dar?

Vilka kvaliter ar védrda att bevara pa skolgarden?

Vilka kvaliter skulle ni vilja tillféra?

Skolgarden som ett pedagogiskt hjdlpmedel:

Hur anvédnder ni skolgarden i er undervisning idag?

Hur skulle ni vilja anvdnda skolgarden i er undervisning i
framtiden?

Hur tycker ni att man skall framja en flexibel och laborativ
skolmilj6?

Skolgarden som arbetsplats:

Vilka krav stéller ni pd skolgarden som arbetsplats?
Vad finns pa skolgdrden idag som ni vill bevara?
Vad tycker ni ar viktigt att tillféra i framtiden?
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Minnesanteckning Gitur med pedagoger

16/12 2014, 14.30-16.00

Deltagare: Rektor, pedagog samt fritidspersonal (15 min)

Vi bérjar utomhus och ber deltagarna berétta om skolgarden. De
kommer direkt in pa sina énskemal kring utemiljén som pedagogiskt

hjalpmedel.

De ndmner idéer gallande:

. Att olika matt inforlivas i skolgarden sa@ som 100 meter
siktlinje, en h6jd om 10 meter, en kubikmeter.

o Termometer

o Kompassros

o Vindfléjel

o Vagvisare till Stockholm, Képenhamn, New York (egen

reflektion avstand till projekt i Indien och Tanzania.)
Avstand och storleksférhallande mellan sol, mane och jord
Gungor till de stérre barnen

Hangsnurra

Lusthus, tak nagot att ga in under

Hundrabradan och ormstege

Bollvagg

Vattenlek

Vikt, tyngd

De tar aven upp aktiviteter som ar populara bland barnen. De némner:

o Fotboll
o Teater (inomhus)
o Kompisgungan

Aktiviteter idag som ar viktigt fér den motoriska traningen:

o Repstallningen
° Hinderbana
° Lianen

Onskemal om att grillen ska vara kvar. Rampen anvéndes i bérjan till
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att aka skatebord i men idag sker dar andra lekar. Den kan tas bort da
den anses vara farlig pa grund av risk for fallskador. Borgen &r i daligt
skick och kan tas bort. Baten och tradet framfér trappan anses dock som
heliga och bér bevaras.

Staketet anses nddvandigt av sakerhetsskal. Ett trevligt stalle dar larare
och aldre elever brukar sitta ar vid huvudentrén som ligger i s6derlage
och ari la. Handikapphissen ar trasig. Forvaltaren sager att de ska

laga den nar skolan behdver anvanda den. Det har varit diskussion om
att anlagga en ramp istallet. Odling har diskuterats bland personalen i
olika omgangar men d& det inte finns ndgon som har mojlighet att vara
ansvarig ar det inte aktuellt med nagot stérre odlingsprojekt i nuldget.
Pingisbordet har fram till nyligen varit populart men anvands nu mer
sallan.

Intervjun fortsatter inomhus i personalrummet.

Tidpunkter fér utomhusaktiviteter:

8.00-8.30 fritids

ca 10.00-10.15 olika for olika klasser

11.30-12.30 olika for olika klasser

Skoltid:

|&gstadiet 8.30-13.30 darefter fritids
mellanstadiet 8.30-14.30 darefter fritids

Mandagar &r utedagar pa fritids och da ater de dven mellanmal utomhus.

Omraden utdver skolgdrden som anvénds av eleverna pa rasten &r
framfor allt den gréna grasplanen (fotbollsplanen) i parken. Detta
omrade tillhdr inte skolans fastighet utan ar ett allmént gronomrade som
angransar till skolan. Skolan har sjalva tillverkat fotbollsmal av trd som
de stéllt upp pa grénytan. Dar spelar eleverna dven fotboll med barn fran
andra skolor. Det &r barn fran ark fyra och uppat som far ga dit.

Ett amne som kom upp vid flera tillfallen var vatten ansamlingarna som
uppkommer vid regn. Mest problem &r det pa varvintern da snén smaélter
och vattnet kan inte rinna undan da skolan antar att det fortfarande &r
tjdle i marken. Stora delar av skolgdrden maste da spérras av, vilket



betyder mindre utrymme for barnen. Skolan @ar mycket angeldagna om att
denna problematik atgérdas.

Vi hade en diskussion om behovet av uppsikt éver barnen pa skolgarden.
Skolan framférde att det nog framst kan vara ett problem for
forskoleeleverna da det &r mest dessa som behéver uppsyn. For reda ut
denna fraga féreslog skolan att vi skulle var med pa ett arbetslagsméte
och traffa fritidspersonalen.

Skolorna i omradet har ett gemensamt uteklassrum som ligger utanfor
skolgardens omrade ungefar hundra meter bort. Uteklassrummet
anvands inte av pedagogerna i nagon stérre utstrackning. Det &r
onskvart att inféra mer undervisning utomhus. Det som talar emot ar
dock att det kan vara svart att gora sig hord samt avstdndet dd man
maste bdra med sig skolmaterial.

Visade olika pedagogiska material kopplade till Montessori pedagogiken.
Mycket var kopplat till matematik.
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Sammanstalining av Aktivitetskartan i tabellform

Aktivitet
Gunga Rutcha Sandlek Klattra Fantasilek Bollek Vattenlek Jaga/spinga |Spana/prata | Ovrigt

F-pojkar 2 3 2 1 1 3 5 3 2 -
F-flickor 2 2 1 2 5 - 4 1 - -
Ak 1-pojkar - 1 1 - 2 2 - 1 2 -
Ak 1-flickor 5 2 2 5 8 - 5 3 1 -
Ak 2-pojkar - 1 - - 4 2 3 - 1 -
Rk 2-flickor - 1 - 1 8 - 1 2 2 -
Ak 3-pojkar 3 1 - 1 3 - 1 1 2 1
Rk 3-flickor - 4 - 1 1 - 5 - 5 -
Rk 4-pojkar - - - 3 2 1 - - 8 -
Ak 4-flickor - 4 - 1 2 - - 1 4 -
Ak 5-pojkar - - - - - 1 3 -
Rk 5-flickor - - - - - 7 - - 8
Ak 6-pojkar - - - - - 12 - - - 1
8k 6-flickor - - - - 1 1 - - - 1
Antal deltagare Flickor Pojkar Okand Totalt Bortfall
Aktivitetskartor, &k f-6 63 59 1 123 16
Eleverna visar sin skolgard, ak 1-3 | 4 2 - 6 0
Eleverna visar sin skolgard, ak 3-6 | 3 3 - 6 0
Designdialog, 8k f-3 3 2 - 5 3
Designdialog, 8k 3-6 3 3 - 6 0
Observation samliga elever som vistades utomhus vid detta tillfalle
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Minnesanteckning efter Eleverna visar sin skolgard

Lagstadiet
15/12 2014, 10.45-11.20
Véadret: Regn och bl3st

Deltagare: Sex elever, tva flickor ak 1, en flicka och en pojke fran ak 2,
en flicka och en pojke fran ak 3.

Vi mdte upp eleverna inomhus utanfér rektorsexpeditionen. Eleverna
har blivit informerade om var undersékning av pedagogerna . De har
valts ut genom intresse och lottning. Innan vi gar ut pa skolgarden
informerar vi kort om hur gaturen ska ga till. Vi behéver deras hjalp

da de &r experterna pa sin egen skolmiljé. Vi vill att de ska visa sina
favoritplatser, och beratta/visa vad de gor dar. Det var inga problem
med att fa kontakt med barnen och de bérjar prata pa en gang. Vissa
barn var mer aterhdllsamma medans andra tog mer plats. Vi férsokte
da fordela tiden och var uppmaérksamhet s3 att alla skulle utrymme att
beratta om sina favoritplatser. Barnen som var mer tystldtna passade
pa att prata med en av oss enskilt nar de andra barnen visade en plats.
Vi fick fa méjlighet att stélla féljdfragor och dven fa information om
deras favoritstallen. Alla favoritstallen fotograferades. En person gjorde
anteckningar.

Favoritplatser 8k 1

Klatterstallningen:

Hé&r beréttar barnen att de leker olika sorters pjétt sa som senpjatt och
klatterpjatt. Ak 3 tilldgger att de adven leker fantasilekar som agility
med hundar och grotta. Klatterstallningen &r bra fér att den erbjuder sa
manga olika méjligheter. Man kan kléttra, rutcha och gé armgang. I ett

av tornen finns avsatser under tak som kan anvandas som stolar. Barnen

ber&ttar att de sitter dar och vilar, pratat och ater mellanmal. Utrymmet
kan aven vara pax (frizon) i leken. Om man vill vara for sig sjalv kan
man klattra upp pa stéllningen. Egentligen far man inte vara pa taken
men ark 6 gor det and&. De sitter dar och chillar. I klatterpjatt kan man
dven klattra upp ovanfér armgangen for att inte bli tagen av tagaren.

Baten:

Har kan man leka en sorts pjatt som kallas fisk och haj. Dar hajen tar
fiskarna. Om man blir tagen maste man upp pa baten och stanna dar
tills man blir fritagen.

Klattertradet pa baksidan:

N&r detta tradd ndmn &r det dock flera barn fran flera ark som sager

att det dven &r deras favoritstélle. Férskoleklassen far inte ga dit

pa héstterminen. Detta tréd &r bra att klattra i, sitta och prata med
kompisar. Det som utmarker platsen ar att man kommer upp ovan mark
och att det &r lite lugnt. Har kan man &ven leka klatterpjatt. Manga
barn har gungat pa en gren, grenen har fatt en spricka och barken har
lossnat. Barnen beradttar med skrack blandad fértjusning om en pojke
som ramlade ner fran trédet och landade pa ryggen. Han skadade sig
inte men samtidigt férstod barnen att det maste ha gjort ont.

Favoritplatser ak 2

Hanboll/Fotboll:

P& vagen fran klattertradet beréttar en pojke om att de aldre barnen
brukar spela handboll pa baksidan. De &r kaxiga mot de yngre barnen
da de séger att de ska skicka ivag. Darfor spelar de yngre barnen ofta
fotboll pa framsidan istéllet. Det finns inga mal p& framsidan men man
hittar objekt som kan fungera som mal eller stolpar. Malen pa baksidan
ar trasiga i natet. Det r@der delade meningar om det &r fotbollen eller
handbollen som orsakar skadan.

Gungorna:

Gungorna &r bra ndr man vantar pa nagon. D& kan man gunga sjalv

tills man hittat en kompis. Det ar roligt att gunga hdgt och hoppa av i
farten. Det finns fyra gungor men en ar trasig. Tre stycken ar gjorda av
runda bildéck den fjarde &r gjord av en platt plastplatta. N&r vi fragar
berattar barnen att den platta gungan ar mest popular. De menar att det
ar lattare fa hog fart pa den. Man behéver inte std men ett ben pa varje
sida. Flera av barnen i de olika ark verkar tycka att gungorna &r bra. De
berattar historier om ett barn som gungat sa hégt att det har slagit runt
och &nda lyckats halla sig kvar.

Sandladan:

Vi tar initiativ och fragar om sandl@dan nar vi star i narheten da beréttar
barnen att det &r bra med en stor sandldda men ibland &r den anda foér
liten. Ibland bygger de ihop olika byggen. Alla byggen rivs pa fredagar.
N&r det har regnat kan man ta hinkar med vatten till sandladan. Fér
under sanden finns det en sack som gor att vattnet stannar kvar.
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En gang samlade barnen s& mycket vatten att det nadde dnda upp

till sandlddans kant. De kunde da bygga broar och végar i vattnet. I
sandladan kan man dven samla l&st material s3 som pinnar, bokollon,
parlor och paljetter. Materialen anvands i leken och i olika byggen.
Barnen sager att egentligen far man inte ta med sig parlor och paljetter
inifrdn men att nagra av barnen har rakat ha dem i fickan nar de gatt ut
pa rast.

Eftersom barnen ndmner att sandlddan ibland ar for liten fragar vi om
det inte finns andra stéllen dar man kan bygga och grava. De beréttar da
att man inte far leka i sanden vid gungorna da man kan krocka med barn
som hoppar fran gungorna.

Balansgang del av hinderbanan:
Balansgangen ar rolig fér att man kan fora flera saker pa den sa som
klattra, gunga balansera.

Rampen:

D3 vi i materialet fran aktivitetskartorna noterat att barnen leker vid
rampen men att beskrivningarna inte ar sa utférliga. Vi véljer darfor att
fraga barnen hur de leker vid rampen. De berattar d@ att manga barn
leker en typ av pjatt pa platsen. Tagaren star ldngst ner och ska forsdka
ta de andra barnen som springer upp och ner sida fran sida.

N&r vi ska ga till klattertradet pd baksidan fran framsidan kommenterar
en pojke att det &r l1ang dit ndr man gar. Och att man kan springa
istallet.

Favoritplatser ak 3

Stockar och hinderbanan:

H&ar kan man springa om man inte kommer pad vad man ska géra. Det &r

bra att stockarna ar lite platta. Det ska vara latt att springa men inte for

|tt s3 det &r bra att de &r lite runda pa vissa stéllen. Man kan &ven leka

en lek pa stockarna dar en kompis ska instruera hur man ska g& nar man
gar baklanges. Da blir det lite svarare.

Kompisgungan:
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Flera barn namner kompisgungan som en favoritplats. Den ar dock
nedtagen da stillningen ar i for daligt skick. De gillar att ligga i gungan,
bade att titta upp och titta ner. Det blir d@ en spannande och lite l&skig
upplevelse. De namner hur manga man far vara pa gungan samtidigt,
fran borjan fick de vara fem pa gungan men efter ett tag &ndrades
regeln till att man bara fick vara fyra och gunga samtidigt. Man gungar
bade framat och sidledes. En lek som man kan leka pa gungan &r att
nagon ligger med ansiktet nedat och ska férsdka fa tag i en spade som
har stuckits ner i marken. Kompisarna kan gora utmaningen lite svarare
genom att féra gungan i olika riktningar.

Lianen:

Lianen &r bra for dar kan man gunga stdende och leka olika lekar sdsom
prins och prinsessa. Barnen kastar lianen till varandra och ska sedan
hoppa pa och aka med dver en viss gréns som utgdrs av ett ritat strack

i marken. Nar det har regnat samlas det ofta vatten under lianen da kan
det var spannande att gunga dar och inte hamna i vatten pélen. Om man
vill kan man &ven hoppa ner i vattnet fran lianen. Det finns dven en lek
som kallas krokodilen. Dar ett barn aker pa lianen och férséker fa tag pa
barnen som springer omkring.



Mellanstadiet
19/1 2015, 10.45-11.30
Vader: Mulet

Vi méte upp eleverna utomhus framfér ingangen till skolan pa skolans
baksida. Eleverna har blivit informerade om var undersdkning av
pedagogerna. De har valts ut genom intresse och lottning. Ingen fran
3k 5 visade intresse av att delta i undersékningen darfoér blev det fyra
deltagare fran ak 4 istéllet samt 2 deltagare fran ak 6. N&r vi har méott
upp eleverna informerar vi férst om hur gaturen ska genomfdras.

Att barnen i turordning far visa och beratta om en favoritplats pa
skolgarden. Barnen tog i olika utstréckning initiativ till att beratta om
sina platser och lekar. En av pojkarna i ak fyra var valdigt utatriktad och
tog mer plats dn de andra. Vid nagra tillféllen fick vi be honom I3ta andra
komma till tals. Alla favoritstéllen inom skolans omrade fotograferades.
En person gjorde anteckningar. Efter gaturen sammanfattades
faltanteckningar fér hand.

Favoritplatser 8k 4 och 6

Baksidan, parken runt skolan : Ga runt och prata. Spionera och smyga
pa varandra, bade pa skolgdrden och runt intill liggande hus och parken.
I parken kan man vara olika ldger och spionera och smyga pa varandra.
Barnet visar hur han brukar std och smyga vid en husknut med hénderna
formade till ett vapen. Eleven uppger dven att han brukar vara pa taket.
Men nér vi frdgar om det verkligen ar sa svarar de andra barnen att
detta inte stammer. I bland g@r ndgon upp pa taket for att hdmta bollar.
Vi har vid en tidigare undersdkning (observationen) kommit i kontakt
med samma elev. D3 eleven och med kompisar lekte FBI och smdg pa
oss pa skolans baksida.

Grasmattan pa baksidan: Bade tradet och grasmattan. Eleven tycker om
att leka hast och dnskar att det fanns en hage, vilket fér henne innebar
ett staket runt grasmattan. Hagen kan dock vara mindre bara den ar
avgransad med ett staket. Eleven vill aven ha ett klubbhus dar man

kan ga in med tak. Ibland leker hon med trahastarna pa framsidan men
anger att de star pa fel stélle. Stérsta hasten &r bast fér d@ kommer man
upp ifrdn marken. Om man skall leka hast &ar det viktigt att kunna sitta
pa nagonting hdgt upp, gdrna med nagot som liknar tyglar.

Trappan pa intill liggande hus pa baksidan: Trappan fungerar som en
scen for sang och dans. Publiken star nedanfér trappan medans den som
upptrader star pa trappavsatsen hégst upp. Vintertid gar eleven ofta runt
skolbyggnaden och pratar. P& sommaren, varen och hdsten ar eleven
mycket i parken for att tillexempel plocka a@pplen.

Klatterstallningen “slottet”: Eleven anger att har brukar de klattra.
Hoéjden pa klatterstiliningen ar ganska bra men kunde vara lite hogre.
Elev i sexan inflickar att den kan vara mycket hégre. Flertalet elever
bérjar diskutera slitage och lagningar pa redskapet. Det rader delade
meningar om hur bra lekredskapet ar. De berattar om att ett yngre
barn har ramlat ner fran stallningen. Darefter har skolan atgérdat
sakerhetsbristen pa lekredskapet. Eleverna tar d&ven upp énskemal

om parkour. Nar vi Befinner oss vid klatterstallningen berattar en av
eleverna att man da férutom klattring dven behdver en végg att springa

upp pa.

Parken: Fotboll. Malen &r inte bra bollen rullar in i brénnasslor. Bollsport
annars caféet déar man kan spela pingis.

Ga runt skolbyggnaden: Tycker skolgarden &r trakig och det finns inget
att gdra utomhus férutom att ga. Eleverna gar néra huset for att inte
krock med andra barn eller bli smutsig. Tidigare har eleven lekt pa
hinderbanan men har nu tréttnat pd den da den har blivit for 14tt. Vill ha
utmaningar men inte skada sig.

Vid denna gatur pratar generellt eleverna mycket om vad de &nskar

sig pa sin framtida skolgard utan att vi har berért detta &mne. En

av eleverna bdrjar dven lasa fran en lista som de har sammanstallt i
klassen. De 6nskemal som framkommer &r bland annat; studsmatta,
hasthage, berg och dalbana, glasskiosk, karuseller som pa legoland, pool
och bowlinghall.

N&r vi gar runt ndamnder de dven andra férslag sa som koja i trad, lian,
hus pa tak, djur och parkour.

Eleverna namner dven att de vill ha tillbaka kompisgungan men att den
garna far vara storre.
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Minnesanteckning efter Ohservation

Observation av aktiviteter pd Lundsmontessorigrundskola
16/12, 11.30-12.30
Vader: Regn och kallt

Barnen har varit pa lunch i en annan byggnad utanfér skolomradet. De
yngre barnen ater lunch forst och kommer darfér tillbaka till skolgdrden
forst. Vi noterade tre rastvakter som var vélsynliga da de hade
reflexvéstar. De rérde sig bade pa fram och baksidan av skolan. Men var
framst pa framsidan av skolan. N&r vi pabérjade vara observationer hade
redan de férsta barnen kommit tillbaka fran lunchen.

Vi pabérjade observationerna pa framsidan av skolan och satt pa en
bank dar vi hade dversikt dver nastan hela framsidan. Vissa barn visade
intresse och kom fram och fragade vad vi gjorde. Vi svarade da att vi
var dar for att se vad ni gor pa rasten for att ta reda pa vad ni tycker

ar roligt. I samtal med barnen kunde vi férsta att de var informerade
om var undersdkning och att de visste vilka vi var da de tidigare

hade fyllt i aktivitetskartor. Vissa kom fram och berattade om vad de
dnskade fa pa sin skolgard i framtiden. Vi initierade ingen kontakt med
barnen med kom de fram till oss sa svarade vi pa deras fragor och
pratade lite med dem. Efter en stund rérde vi oss gaende tillsammans
runt skolbyggnaden. Vi gjorde anteckningar kring barnens aktiviteter
under hela observations perioden. Avsikten med observationen var

att fa information om elevernas aktiviteter d.v.s. vad de gjorde, och

hur de anvande sig av/forhdll sig till den fysiska miljon nar de lekte.
Underdkningen fokuserade inte pa var de rérde sig eller pa hur aktiva de
var.

Platser och aktiviteter

Busken vid Borgen:

Tre tjejer klattar i busken. De sitter uppe i busken och pratar. De
anvander dven buskens grenar till att gunga pa. Senare pa rasten sag vi
en annan grupp barn som anvénde busken pa samma sétt.

Fotboll pa framsidan:

Sex yngre pojkar spelar fotboll p& grdsmattan pa framsidan. De
anvander repstéllningen och pingisbordet som mal. Efter en kort stund
uppstar diskussion om vart grénsen fér malet vid pingisbordet gar. De
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|6ser situationen genom att ta fram tva stora uteschackpjéser i plast som
far fungera som malstolpar. Under spelets gang springer andra elever
och korsar den improviserade fotbollsplanen. Men spelet stannar inte
upp. Allt eftersom tillkommer nya spelare och spelare byts ut.

Na&r vi sitter och gér vara observationer kommer det fram nagra pojkar
och fragar vad vi gér. De framfér dven 6nskemal om en fotbollsplan. De
anser att fotbollsplanen ska ligga pa utrymmet mellan repstéliningen
och pingisbordet dvs dar de spelar fotboll idag. Det ar viktigt att den nya
planen har ett bra markmaterial s som gras eller konstgrés. Asfalt &r
inte bra da det &r fér hart och gér ont om man ramlar. Grus var inte lika
bra som gras men battre an asfalt. Bark och sand skulle vara for mjukt.

Vi slutet av rasten kommer en stor grupp med yngre barn tillsammans
med en vuxen pabdrjar leken Under hékens vingar kom fotbollsspelet
flyttas da langre upp under traden.

Pingisbord:
Under rasten sag vi endast att bordet anvéndes som fotbollsmal, i évrigt
oanvant.

Klatterstallningen:

En flicka klattrar upp pa stéllningen och sétter sig och tittar runt éver
skolgarden. Efter en stund kommer en pojke bédrande pa en hink och
klattrar upp pa andra sidan av klatterstéliningen. D3 gar flickan ner
och gar runt och tittar pa de andra barnen. Mot slutet av rasten ser
vi att flera barn ar och klattrar pa stillningen samt att ndgra anvander
rutchbanan. Vid ett tillfalle kommer lite dldre barn och klattrar upp till
toppen av stallningen och sittligger.

Gungorna:

Under rasten varierar antal barn som gungar fran en till tre dd den fjarde
var trasig. Vi sag inte att ndgra av barnen gungade tillsammans pa
samma gunga. Barnen gungade och hoppade av i farten och sprang fram
och tillbaka till andra platser tex Baten.



Borgen:

Tre lite aldre killar sitter uppe pa taket pa borgen med rumpan utanfér
kanten och pratar. Vi slutet av rasten ser vi aven fyra tjejer som stod
uppe pa taket och pratade. De mindre barnen rérde sig mest i den nedre
delen av borgen. De gick in och ut genom 6ppningen och stod sedan
utanfor och pratade.

Repstallningen:

Under hela rasten anvénds den pa olika sétt s& som balansgang,
klattring, gungning och sta och prata. Olika konstellationer av barn
avldser varandra. Vid nagot tillfalle fanns det barn som lekte sjalva pa
en del av stallningen samtidigt som en grupp andra barn gungade pa
motsatt sida. Star, sitter, hdnger i repen och gungar.

Baten:

Tre tjejer anvénder sig av baten for att kunna klattra upp pa varandras
ryggar. De gnaggade och lekte hast. Ett barn klattrade i natet. Vid det
har tillfallet sag vi inte s manga barn vid baten.

Staketet pa framsidan:
Ett fatal barn rérde sig utmed staket och pratade.

Stammen:
Vid ett tillfdlle satt det tva barn och dinglade med benen pd stammen i
ovrigt anvandes den inte.

Repen mellan traden:
Tva tjejer star upp och gungar pa repen. Efter ett tag satter dig sig ned
pa marken framfér traden och gréver.

Lianen:
Under rasten ser vi att ett flertal barn leker vid lianen bade ensamma
och i grupp. De stod och héll i lianen, pratade, stod upp och gungade.

Hinderbanan:
Har sag vi bara ett fa tal barn. De stod och balanserade pa stubbarna.

Hastarna:

Har sag vi bara att det stod tre tjejer och pratade med en vuxen.
Bildacket:

Inget barn som leker har denna rast.

Tradet vid trappan:

I bérjan av rasten satt tva pojkar och lutade ryggen mot stammen.
Sedan kom en vuxen och stallde sig vid tréadet. En grupp om sex sju
barn kommer springande och pratar och skojar med den vuxne. Efter en
stund utvecklas samtalet till en tagar lek mellan klatterstallningen och
tradet. I slutet av rasten kommer tre tjejer och startar upp en lek star
vand mot tradet medans de andra rér sig bakom hennes rygg. Nar hon
vander sig om maste de sta stilla som statyer pa grasmattan. Medans
leken pagar raknar tjejen vid trédet ned, ett, tva, tre-rétt ljus och sedan
vander hon sig om.

Trappan pa framsidan:
Nagra killar spelar boll mot trappan.

Fantasilek:

Tva tjejer leker hast. De hade skapat témmar av hopprep som den ena
tjejen hade runt axlarna. De sprang ldngs med huset pa framsidan.

P& baksidan av skolan leker fyra killar FBI agenter och skjuter pa
forbipasserande med imaginara elpistoler. De séker kontakt med

oss och vill involvera oss i leken. De smyger runt husknuten dar
hégstadieeleverna har sina undervisningslokaler. En grupp flickor
genomfdr en undersdkning med papper dar de skriver ned férslag pa
vad olika personer skulle ha sagt for att vara snall mot nagon. De fragar
aven 0ss.

Brottningslek:
Nagra killar gar runt alternativt gruffas med varandra pa lek. I vissa fall
slutar det med att de brottar ned varandra pa marken.

Bollek pa husfasad:

Efter ungefar halva rasten droppar det in fler aldre barn en grupp pojkar
stéller sig och kastar en boll mot husfasaden. En vuxen och nagra &ldre
tjejer kommer da avslutas bollspelet och diskussion uppstar.
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Ga runt:

Aldre tjejer gar runt skolbyggnaden tva och tva och pratar med varandra
och personalen. Aven yngre barn gar runt och pratar men de verkar ga
mer planlést och stannar till vid olika platser.

Dunkgdmme:

Mellan husen p& baksidan leker ett flertal lite stérre barn dunkgémme.
Bade killar och tjejer. De smyger och gémmer sig langs med fasaderna
samt gdmmer sig bakom trad och buskar.

Fragesport:
Sju barn leker fragesport vid trappan till intillliggande hus nédra rampen.
De bérjar prata med oss nér vi gar forbi.

Rampen:
Vi ser inga barn leka hir pa denna rast. Rampen &r blét av regnet.

Ett handbollsmal star framme men anvénds inte till ndgon bolllek.

Under hela lunchrasten sag vi endast ett fatal dldre elever, ak fem och
sex. Troligtvis var de inomhus.
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Minnesanteckningar och bilder fran Designdialogen

Forskolan och ldgstadiet
19/1 2015, 14.30-16.00
Plats: I skolans fritidslokal

Deltagare: En pojke fran férskolan, tva flickor fran 8k 2 en pojke och
en flicka fran @k 3. Tre deltagare saknas.

Skolans personal har funnits i narheten men inte deltagit i aktiviteten.

Vi samlades vid ett gemensamt bord och berattade vad vi skulle géra
under eftermiddagen. Det var inte samma barn som var med pa
designdialogen som var med pa eleverna visar sin skolgard. Dialogen
startades upp med att eleverna fick ange vad de tycker ar viktigt att
de skall kunna géra pa sin skolgard. Vi angav att vi behévde hjélp
med att fa idéer till hur detta kunde se ut pa en framtida skolgard. De
fick méjlighet att visa sina idéer med hjélp av olika material sa som,
papper och penna, Lego, trolldeg, Kaplastavar och Geomag.

Fragorna som stélldes till barnen var; Vad &r viktigt att kunna gora pa
er skolgard? Vad vill ni kunna géra pa er skolgard?

Aktiviteterna som namndes var; kléttra, spela boll, aka linbana,
fantasilek i en borg, rutchbana i ett rér, inbyggd studsmatta.

Olika barn ville arbeta med olika material. Tre elever bdrjade arbeta
med lego och tvd med geomag. Barnen bdrjar bygga utan att
egentligen har en konkret idé. Idén utvecklades sedan efterhand. En
flicka tyckte att det var svart att bygga sa hon varvade legobygget
med att rita. Efterhand bytte nagra elever material till att prova att
bygga med troll deg.

Samtliga forslag fotograferades. Vi gick runt och fragade fragor om
det som byggdes. Barnen fick sedan beskriva och férklara hur de
tankt. Vi stillde ofta féljdfragor om vad som var mest vésentligt for
deras idé. Vi utmanade hur den tankta funktionen kunde utformas och
hade en diskussion kring mdjliga aktiviteter.

Exempel pa fragor kunde vara:
Vad gér man har? Varfor ser &r formen just sa? Gar det att kombinera

flera olika aktiviteter i ett forslag?

Manga barn reflekterar till tidigare upplevelser och saker som de har satt
pa andra platser. Materialet som barnen valde paverkade till viss del
dven formen. D& de ar vana sen tidigare att bygga med dessa material
pa ett visst satt. Foton pa idéerna &r en del av dokumentation.

Vad resulterade design dialogen i? Olika barn kommunicerar pa olika
satt. Vissa kunde forklara sitt forslag i detalj medans andra mer ville visa
sin idé utan en mer utférlig forklaring.

Medeltidsborg: Det ska finnas vdggar och tak sa att det finns skydd mot
regn. Dérren ska kunna dppnas och stangas. Det ska aven finnas fonster
s% att det kommer in ljus. Det ar viktigt att det finns en borg sa att den
gar

Koja: Kombination klatterstélining och koja. Olika vaningar med skatt pa
den dversta vaningen.

Lekstuga: Nagonstans att vara och ga in i. Tak, véggar, tré som material,
nagonstans att ldgga saker, tunnlar med fénster, lampor som byter farg
och kulspel som del av en végg. I tunnlarna ska man kunna krypa at
olika hall och det ar bra om det &r lite ldskigt.

Klatterstillning: Koja kombinerat med klattring. In och utgangar. Vaggar
med O6ppningar.

Koja: En koja som man kan klattra runt i.

Kulle: Springa upp pa en hdjd och rutscha ner.
Linbana: Aka mellan tva punkter.

Piano: Ett piano som man kan ga pa och att det I3ter.
Torn: En hdéjd dar man kan ga runt pa utsidan.

Grotta: Nagot att ga in i och gémma sig.
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Elevernas modeller fran Des
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Mellanstadiet
26/1 2015, 14.30-16.00
Plats: Ak 5 s klassrum

Deltagare: Tva flickor och tva pojkar ak 4 och en flicka och en pojke fran
3k 6. Fyra av eleverna har deltagit i Eleverna visar sin skolgard.

Skolans personal har funnits i narheten men inte deltagit i aktiviteten.

Vi samlades vid ett gemensamt bord och berattade vad vi skulle géra
under eftermiddagen. Dialogen startades upp med att eleverna fick
ange vad de tycker &r viktigt att de skall kunna géra pa sin skolgard. Vi
angav att vi behdvde hjélp med att fa idéer till hur detta kunde se ut pa
en framtida skolgard. De fick mojlighet att visa sina idéer med hjalp av
olika material s& som, papper och penna, Lego, trolldeg, Kaplastavar och
Geomag.

Fragorna som stélldes till barnen var; Vad &r viktigt att kunna gora pa er
skolgard? Vad vill ni kunna gora pa er skolgard?

Som svar pa vara fragor far vi inte en aktivitet utan snarare forslag pa
olika objekt.

Klubbhus dar man kan prata, ga in och leka. Till exempel leka skola, men
da behdver man stolar och sa skall det ska vara ganska stort.
Scen dar man kan sjunga och dansa.

Stor yta som inte anvands till fotboll. Dar man kan springa runt och jaga
varandra. Till exempel s& tar rampen mycket plats dar skulle man annars
kunna vara och springa.

Parkour, inte bra for att det kan vara farligt men samtidigt ingar det i
parkour att det skall vara lite farligt.

Borgen, klattring. Stérre &n idag maste bytas ut da trédet har blivit
murket.

Fotboll, stora mal med nat och férrad till utrustning.
Hus pa taket med eftersom det inte &r méjligt sa en tradkoja med
linbana.
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Eleverna tog dven vid detta tillfalle upp 6nskemal fran sina klasskamrater
sa som studsmatta och linbana. Nagra av barnen ville diskutera
sakerhetsrisker med olika férslag. Vi ledde samtalet i en annan riktning
for att kunna fokusera mer pa férlag och idéer istallet fér hinder och
problem.

En av flickorna var sa ivrig med att komma igdng sa hon bérjade
anvanda trolldegen innan introduktionen var fardig. En pojke bérjade
med att rita. En kille ville ga ut och visa och beskriva en idé som han
hade utomhus pa skolgarden. Ute beskrev han sin idé kring att ha en
linabana mellan ett trad och borgen. Han ville aven utveckla borgen med
en spiraltrappa runt borgen. Nar han kom in igen visade han pa en karta
var hans idé skulle utféras.

Tva pojkar och tva flickor bérjar bygga med Geomag. En tjej bygger
med lego. Foton en del av dokumentatioen.

Vad resulterade design dialogen i?

Bollplan: Foérst ritade eleven en traditionell fotbollsplan med konstgras
och vita linjer. Han menade att det var nédvandigt att planen skulle se
ut pa detta satt och att malen var gjorda av metall med nét eftersom
tra latt forstors. Sen kom han pa att det skulle vara battre med en
multisportarena dar man kunde spela flera bollsporter. Vi diskuterade
och byggde tillsammans en form for hur denna skulle kunna se ut i
kaplastavar. I dialogen tog vi upp vad som var viktigt i utférandet for att
kunna fungera for bollspel. Formen utvecklades under bygget nar eleven
upptackte alternativa I6sningar och maéjligheter.

Parkour: Eleven ritade och férklarade vad som kravs for att kunna utféra
parkour. Han visade pa olika hinder som man ska ta sig dver eller under.
Vid ett tillfdlle visar han med kroppen hur detta kan ga till genom att
hoppa och rulla pa mattan.

Tradkoja: Eleven hittar en ritning pd en sfar i geomagkatongen och
bérjar bygga efter denna. Nar bitarna inte racker till néjer hon sig med
att bygga halva formen. I dialog med eleven hittas mdjligheter for att
kunna anvanda denna form till en koja byggd runt ett tréd. Kojan kan
ba&de byggas pa marken och uppe i triddet. Férdelen med att placera



kojan uppe i tradet ar att man skulle fa utsikt. Den ska ha golv, en lucka
i taket, en hylla, sittbdnkar ddr man kan sitta och lasa, ingang fran ett
hall, stege till utsiktstorn och flera fénster.

Klubbhus: Byggs i geomag med en traditionell husform (kub med
sadeltak). Eleven menar att ett klubbhus maste ha denna form samt
garna dessutom en skylt dar det star “Klubbhus” pa. Inuti ska det finnas
stolar och bord och en tavla att skriva pa.

Klatterstallning/koja: Tva elever bérjar forst bygga med geomag pa
var sitt hall men ldgger sedan ihop sina byggen till en gemensam
klatterstélining/koja. Den skulle tilldta klattring bade inuti och utanpa.
Det ska finnas flera rum och olika nivaer fér att man ska kunna klattra
runt och kunna leka manga tillsammans.

Scen: Eleven bérjade att bygga med lego dar scenen var en upphdjd yta
med tak 6ver hela konstruktionen. Sen utvecklade hon idén genom att
bygga i trolldeg. Taket blev da bara dver en del av scenen. Sedan lade
hon till dérrar som kunde 6ppnas och stédngas och féonster samt bankar
pa sidorna. Pa detta sitt kunde scenen dven anvandas som koja.

Kompisbénk: Eleven efterfr@gade sittplatser pa skolgarden ddr man
kunde sitta och prata med kompisar. Hon bérjade med att rita formen
och sedan diskuterade vi placeringen av bénken. Da det idag inte &r

sa manga elever pa baksidan och det blir trakigt att vara dar ar det
battre att man placerar bidnken pa framsidan. A andra sidan ar det sa
manga mindre barn pa framsidan att det kanske &r béttre att den star
pa baksidan. Om det fanns mer att géra pa baksidan kanske fler elever
skulle vara dar.
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Forteckning dver platshesok

Studiebesdk pa skolgdrdar och lekplatser
mellan den 9 november 2014 och den 31 mars 2015

Kopenhamn
Skydebanehavens legeplads
Vertikale have

Traestubben

Murergarden

Folkespark

Guldbergs byplads
Superkilen

Norrebroparken

Lund

Ostratornskolan
Flygelskolan
Palettskolan
Munspelets skola
Borgarparkens bygglek
Saltkrakan (férskola)
Bjeredsparkens lekplats

Malmo

Videdalsskolan

Temalekplats - Safari for modiga
Temalekplats - Mjuka stenar
Temalekplats - Spannande djungel
Temalekplats — Krabbor och snackor
Temalekplats — Fritt skapande
Temalekplats — En skogsglanta
Temalekplats — Rena snurren
Temalekplats — Alla kan
Temalekplats - Vattenparadis
Temalekplats — Utmana dig sjalv
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Lomma
Fladéngsskolan
Fladéngsparken

Stangby
Kulparkskolan
Traffparken
Gastabudsparken
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