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forord

Detta excamensarbete har utvecklats, tagit nya vigar och blommat upp tack vare andras inflytande dver mitt
arbete. Jag vill tacka dem som bar bidragit till mitt examensarbete.

Jag vill tacka min handledare Anna Lenninger som under arbetet har fatt mig att tinka ett steg lingre. Jag vill
ocksa ge ett stort och varmt tack till alla elever som har berdttat om sin skolgdrd via intervjuer och teckningar.

Tack alla ni som har gett av er tid och kunskap: Sofia Cele for information och inspiration, personalen pi
Nicolaigirden, Gabriella Martinsson, Lotta Rajalin och Kristian Wallin, for att ni dr ett levande exempel
pd att det gar att jobba med genusfrigor i praktiken. Elin Almquist och Jonas Tanberman som stillt upp pa
intervjuer samt personalen pa skolorna som tagit sig tid och varit intresserade och positiva till mitt arbete.

Jaan Paju och forildragruppen vill jag tacka for ett stort engagemang i mitt arbete och er medryckande
entusiasm. Med er instillning kan man flytta berg! Jag vill ocksa tacka mina examinatorer, Susan Paget och
Charlotta Rasmark.

Sist men inte minst vill jag tacka Magnus Nilsson, Ella-Klara Ostling och Maria Lfvendabl for att ni med
gott mod tagit er tid att lisa mitt arbete, och gett mig virdefulla sympunfkter och uppmuntran.

Tack!
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sammanfattning

Storkyrkoskolan och Estniska skolan ligger i Gamla stan i
Stockholm. Skolorna har en gemensam skolgiard. Delar av
skolgarden star infér en omgestaltning dé skolornas lokaler, som
delvis befinner sig under skolgirden, stir infér en renovering,

Enligt laroplanen har alla barn ritt att vistas 1 jimstéllda
skolmiljGer, savil inomhus som utomhus. Eftersom eleverna
tillbringar mycket tid p4 sin skolgard anser jag att den bor granskas
ur ett jamstilldhetsperspektiv, med genusglasbgon.

Idag ir inte skolgarden en jimstilld miljé f6r eleverna. En
fjdrdedel, av den redan tranga skolgarden, domineras till stor del
av pojkars fotbollsspel. Nir pojkarna spelar fotboll pd bollplanen,
anvinder flickorna inte planen for sin lek. De leker istillet pa

de resterande delarna av skolgarden. Nir det dr firre elever pa
skolgarden leker flickorna i stérre utstrickning pa bollplanen. Det
indikerar att flickorna vill anvinda planen, men i praktiken inte kan
det ndr fotbollsspelet pagar.

Min uppgift i detta examensarbete dr att, med landskapsarkitektur
som medel, skapa en jimstilld miljé for eleverna. Arbete innehaller
fyra huvuddelar. Jag borjar med en bakgrundsbeskrivning av dmnet
barn och genus. Direfter féljer en redogérelse f6r min inventering
av platsen, tillsammans med mina observationer av elevernas
anvindning av sin skolgard. Efter det berittar jag hur eleverna
beskriver sin anvindning av skolgdrden, samt sina 6nskemal for sin
skolgard. Avslutningsvis redovisar jag mitt gestaltningskoncept for
kvarteret Junos skolgérd.

abstract

Storkyrkoskolan and Estonian school is located in Old Town, in Stockholm,
Sweden, and they share the same playground. Parts of the playground is facing
a redesign. Parts of the school’s premiises, situated under the school yard, faces
a repair.

All pupils have the right to stay in equal environments. Since students spend
minch time on their school yard, 1 believe it should be carefully examined with a
Jocus on gender.

Today, the schoolyard is not an equal environment for students. A fourth, of
the already crowded school yard, is largely dominated by the boys’ football gamee.
When the boys play foothall on the foothall court, the girls seem to avoid the
court for their games. Because of this, their play is forced to take place in the
remaining parts of the schoolyard.

When there are fewer students in the schoolyard, the girls starts to play att the
Jootball conrt. This indicates that the girls want to use the court, butin practice
they can't becanse of the boys, playing foothall. My role is, with landscape
architecture as a means, to support equality among students in the schoolyard.

My thesis has four main parts. I begin with a backgronnd description of the
subject children and gender. This is followed by an account of my inventory of
the site, along with my observations of students’ use of their schoolyard. Then
I convey how students describe their use of the schoolyard, and their wishes for
their schoolyard. Finally, I report my design proposal for the schoolyard.



syfte

Syftet med detta examensarbete ér att préva hur
jamstilldhetsfrimjande skolgardsgestaltning kan se ut. Med
jamstilldhetsfrimjande menar jag nigonting som frimjar jimlikhet
mellan kénen. Jag vill gestalta en skolgard dir flickor och pojkar far
ta lika stor plats, och som dr lika uppmuntrande och inbjudande f6r
alla elever, oavsett kon.

For att ta reda pa hur jag kan géra en jimstilld skolgard behover
jag se vilka strukturer som finns pa skolgarden, och om de gynnar
eller missgynnar pojkar och flickor. Syftet med mitt examensarbete
dr ddrfor ocksa att identifiera och synliggéra befintliga strukturer
pé skolgarden om de missgynnar endera kénet, och méjliggér en
ojamlik skolgard.

Ett personligt syfte dr att lira mig mer om skolgdrdar och om
genusaspekter 1 barns och ungas utemiljé. Bigge skolorna

har antagit liroplanen, dir det star att skolan ska arbeta med
jamstilldhet och att inget barn ska diskrimineras pa gd grund av sitt
kon (Skolverket, 2006). Ett ytterligare syfte blir sddeles att ta reda
pa om skolgarden ér jamstilld ur ett genusperspektiv.

mal

I detta examensarbete dr malet att ge ett konceptférslag f6r
skolgarden i kvarteret Juno i Gamla stan i Stockholm. Fér mig dr
det en skolgard dir pojkar och flickor har lika tillgang till alla ytor,
badde i teorin och i praktiken. Med det menar jag att det inte ricker
med att flickorna i teorin har méjlighet att t.ex. spela fotboll pd en
bollplan om de i praktiken inte kan eller vill g dit.

En jimstilld skolgard dr byggd efter pojkars och flickors behov och
Onskemal i lika stor utstrickning.



metod & material

Storkyrkoskolan och Estniska skolan delar pa
en gemensam skolgard i kvarteret Juno i Gamla
stn, Stockholm. Pa Storkyrkoskolan gér elever

i drskurs 1-6 samt forskoleklass, och Estniska
skolan har arskurs 1-9 samt forskoleklass. Pa de
tva skolorna gar nira 300 elever.

For att sikerstilla att den information jag far fram
gir att anvinda i gestaltningsarbetet har jag valt
att anvinda mig av flera olika metoder.

I detta examensarbete har jag intervjuat bade
elever och vuxna. Jag har intervjuat elever ifrin de
tva skolorna for att fa reda pa deras uppfattning
om hur de anvinder sin skolgérd.

Jag har ocksa intervjuat delar av skolornas
personal samt personer med kompetens kring
dmnena barn, genus och barns utemiljé. Mitt syfte
med att intervjua de vuxna dr att fi del av deras
kunskap, dd de har en annan infallsvinkling och
en annan erfarenhet dn eleverna. Deras kunskap
ar virdefull, precis som elevernas.

Barnen i férskoleklasserna anvinder skolgarden
flitigt. FOr att fa reda pa deras 6nskemal f6r
skolgarden har jag istillet for att intervjua dem
valt att lita elever frin skolornas forskoleklasser
mila sin drémskolgard. Detta pa inradan

av fordldragruppen som ansig att barnen i

forskoleklasserna var pa gransen till f6r sma for
att kunna ge meningsfulla intervjuer.

For att resultatet ska bli anvindbart f6r mig dr det
viktigt att de far rita sina egna idéer och visioner
6ver hur just deras dromskolgard skulle kunna se
ut, utan att de blir paverkade eller styrda av mig
eller personal.

Teckningarna gar jag sedan igenom for att forsta
hur pojkar och flickor énskar att sin skolgard
ska se ut. Jag ser ocksd om de har gemensamma
Onskemal.

Personer ur férdldragruppen, som jobbar for

att skolgarden ska bli en béttre milj6 anordnade
en workshop. Den holls mandagen den 19 april,
2010. Syftet med workshopen var att tillsammans
diskutera skolgirden och dess framtid. Jag
hoppades att utifrdan dessa samtal fa fram idéer
till hur férdldragruppen skulle kunna jobba vidare
med att utveckla skolgarden. Jag hoppades dven
att den skulle ge mig nya idéer infér gestaltningen
av skolgirden.

Inbjudna till kvillen var skolornas elever och
personal, forildrar till eleverna och Martin
Sandelin ifrdn SISAB.

Under tva tillfdllen har jag observerat elevernas
utevistelse pa skolgarden for att se hur eleverna
anvinder sin skolgard pa rasterna. Anna
Lenninger beskriver i sin studie vad man kan
forvinta sig av en observation. Hon berittar
att om man inte kinner eleverna som man
observerar, kan man heller inte veta hur gamla de
ir, exakt vad leken som de dgnar sig 4t innebir
eller om de har roligt tillsammans. Nir man
observerar barn kan man diremot se var de ir,
att de gor olika saker och dven hur de gér dem
(Lenninger 2008).

Jag har inventerat skolgarden for att ta reda

pé skolgardens fysiska forutsittningar. I mina
inventeringar har jag tittat pa skolgirdens klimat
och dess innehall i form av lekredskap och

6vrig exterior. Jag har ocksa kartlagt skolgardens
vegetation, hur rumsligheten ser ut och var
skolgardens malpunkter finns. Efter mina besok
pé skolgarden har jag sammanstillt mina intryck,
var entréer finns och var man upplever att det
finns barridrer.



For att fa bittre forstdelse for begreppet genus
har jag ldst litteratur som forklarar ordets olika
vinklingar och innebdrder fran flera perspek-

tiv. Jag har ldst bécker om jimstilldhet, barns
utemiljd, skolgirdar och barn och ungdomar.
Det finns knapphindigt med litteratur som beror
dmnena genus, skolgirdar och barn mellan 6-15
ar 1 samma verk. Ofta handlar bara ett kapitel,
eller dnnu kortare delar av béckerna om genus
och utemiljé. Dirfér har jag ibland fatt réra mig i
randzonerna av dmnet, och plockat de bitar som
varit intressanta for mig,

Det finns mer litteratur kring férskolor och
genus, ddr jag har kunnat hitta tinkvirda tanke-
gingar som jag har haft nytta av i mitt arbete. Jag
har dven last litteratur om hur man arbetar med
genusfragor och barn. Dir ldggs en stor vikt vid
de vuxnas pedagogiska arbete och hur de pratar
gentemot barnen.

Infdr inventeringen av skolgirden och
intervjuerna med eleverna liste jag litteratur om
vad man som intervjuare och vuxen, kan tinka pa
i samtal med barn.

Kameran har varit ett viktigt verktyg f6r mig
under mina inventeringar fér att dokumentera
hur skolgirden anvinds. Dessa bilder blir bade
ett stod f6r minnet, och konkreta bevis pa hur
platsen anvindes vid en speciell tidpunkt.

Jag har fotograferat skolgardsmiljén och stora
delar av Gamla stan, 4ven de som minnesstod
men ocksd for inspiration. Bilderna har jag sedan
anvint i mitt examensarbete, dir fotografier kan
beskriva forhillanden battre an ord.

Jag har fitt tillatelsen ifrin bigge skolorna att
fotografera barnens aktiviteter.

Jag har anvint mig av Stockholms Stads
grundkartor éver Gamla stan och kvarteret

Juno, for att se byggnadernas placering och de
topografiska forutsittningarna. Jag hade 6nskat
att jag hade haft tillgdng till ritningar 6ver hur
ledningar f6r vatten och avlopp dr dragna, samt
ritningar 6ver eldragningen i marken. Jag har varit
1 kontakt med SISAB och gitt igenom deras arkiv,
utan att finna ndgra sadana ritningar. Personalen
dir tror att det beror pa att byggnaden dr gammal.

Vaktmaistaren pd skolan hade heller inga sidana
ritningar Gver varken vatten, avlopp eller el till sitt
torfogande. Eftersom jag inte fick tag pd dessa
ritningar dr heller inte mitt gestaltningsforslag
anpassat efter var ledningarna i marken ligger.



[ mitt examensarbete har jag arbetat med kvarteret Junos skolgard och granskat med
genusglasdgon. Att mitt examensarbete behandlar just denna skolgard beror pa att en
foraldraforening, som jobbar for en bittre skolgdrdsmiljo, kontaktade SLU. De foreslog att
en omgestaltning av skolgidrden skulle kunna bli ett examensarbete.

Jag valde att gora en genusstudie av skolgirden till stor del beroende pa mitt eget intresse
for genusfrigor, i vardagen sivil som i landskapsarkitekturen. Jag tyckte att genusaspekter
pa barns utemiljo var ett intressant dmne, hade tidigare inte kommit i kontakt med négra
studier kring detta. Grundat pd mina egna erfarenheter av lek, misstinkte jag att pojkars lek
far ta storre plats dn flickors lek pa skolgirden. Foljden av det blir att forutsittningarna for
pojkars och flickors lek skiljer sig at. Denna misstanke ville jag girna undersdka nirmre.

Detta kapitel inleds med en beskrivning av varfor det dr aktuellt med en omgestaltning av
skolgdrden just nu. Jag redogdr sedan for den koppling till arbete med genusfrigor som flera
av eleverna redan har. Kapitlet avslutas med en sammanfattning av vad jag har list om genus

och barn i deras utemiljo, tillsammans med mina reflektioner.



bestdllningen

Storkyrkoskolan och Estniska skolan i Gamla
Stan dr tva skilda verksamheter. Storkyrkoskolan
ir en kommunal skola med upptag av elever i
niromrddet, medan Estniska skolan édr en privat
skola med inriktning pa det estniska spraket.
Estniska skolan tar emot elever ifran hela
Stockholmsregionen. Skolorna har en gemensam
skolgard som de ska samsas om.

Skolgarden har linge varit i behov av bade en
upprustning, och en omgestaltning. En grupp
torildrar till elever ifrin bigge skolorna, med
ett gemensamt engagemang for en férbittrad
skolgardsmiljé bildades under 2009. De jobbar
tillsammans 6r att skolgdrden ska bli en mer
inspirerande och stimulerande milj6 f6r barnen
att vistas pa. Under hosten 2009 kontaktade
skolgardsgruppen SLU och féreslog en
omgestaltning av skolgarden som ett mojligt
examensarbete. Jag kontaktade gruppen och tog
mig an arbetet.

Nigon form av ombyggnation av skolgirden
kommer att 4ga rum under sommaren 2011,

En mindre del av skolgdrden kommer da att

rivas upp, pa grund av att det licker in vatten

i Storkyrkoskolans aula som ligger under
skolgarden. Det dr SISAB, Skolor i Stockholm
AB, som dger skolgiarden och som kommer att sta
for kostnaderna.

eleverna & genus

Flera av barnen som kommer till Storkyrkoskolan
och Estniska skolan har tidigare gatt pa
Nicolaigardens forskola. Nicolaigardens forskola
ligger ett par kvarter bort i Gamla stan, och

ar sammankopplad med Storkyrko-skolans
verksamhet. Nicolaigarden dr en av de forskolor

i Sverige som ligger 1 spetsen for ett aktivt arbete
med genusfragor. De jobbar med genus p4 ett
pedagogiskt sitt, bade gillande barnens fysiska
och psykiska milj6.

Nir barnen limnar férskolan och borjar pa
Storkyrkoskolan och Estniska skolan méts de av
en milj6 dir arbete med genusfrigor inte dr lika
prioriterat. Bade forildrar och lirare fran de tvd
skolorna berittar att de ser positiva lekmonster
hos barnen, som har gatt pd Nicolaigdrdens
torskola. Lekmonstren gléms sedan bort nir
arbetet med genusfragor inte bibehalls, vilket inte
skett 1 ndgon storre utstrickning, Detta haller
térhoppningsvis pd att férindras, dd i forsta hand
Storkyrkoskolan planerar f6r att arbeta mer med
jamstilldhet och genus.

Bada skolorna har antagit liroplanen (Skolverket,
2000), och enligt den ska personalen aktivt jobba
for jamstilldhet i skolan och for att motverka
traditionella konsroller. Arbetsmiljoverket,

som har riktlinjer t6r elevernas milj6, beskriver
skolornas skyldighet att inte féra vidare
traditionella kdnsroller och pé si vis krinka
eleverna pa grund av sitt kon.



teori

Jag tror att de allra flesta av oss har tankar

kring hur man har blivit den man 4r och varfoér
man gbr de val man gér i livet. Funderingar
kring identitet kan gilla kvinnliga och manliga
egenskaper. Man kan fundera Gver om man gor
pa det ena eller andra sittet f6r att man dr f6dd
till kvinna eller man, eller om det beror pa de
virderingar som man har tagit till sig genom livet.
Orden konsidentitet och genus vicker ofta starka
kinslor, framfor allt nir det handlar om barn och
deras konsidentitet.

Ur diskussionerna kring minniskor och genus kan
man urskilja tvd separata skolor. Den ena hdvdar
att manniskans kon dr ett biologiskt grundat

kon, det innebir att konet “sitter i generna” och
att konsideniteten inte kan paverkas av miljon.
Den andra hivdar att kon dr en socialt skapad
konstruktion, ett socialt kon, som 4r formbart
beroende av vilka uppvixtférhallanden en individ
har haft. Konet ses av dem som en produkt av
sin historia, sin kultur och sin sociala milj6. Den
sociala skolan hdvdar dessutom att det som man
en gang har lirt in, kan man lira om.

Enligt mig dr alla pojkar inte en homogen grupp,
precis som att alla flickor inte dr det. Diremot
finns det i vart samhille starka forvintningar

pé hur flickor respektive pojkar ska vara.
Foérvintningarna avspeglar sig i allt ifran hur man
ska kli sig, vad man ska tycka om for firger till
vad man ska g6ra pd sin fritid.

Barrie Thorne dr professor i sociologi,
jamstilldhet och kvinnofragor vid University of
California. Hon dr en féregangare i frigor som
61 barn och jimstilldhet. Hon beskriver 1 sin
avhandling Gender play: girls and boys in school hur
vart samhille 4r konsstereotypt. Enligt henne

ar alltifran leksaker till kldder riktade till ndgot
av kénen. Inom méinga omraden kan man dven
klassa aktiviteter som kvinnliga eller manliga.
Dans dr f6r manga en typisk kvinnlig aktivitet,
medan fotboll 4r en typiskt manlig saidan (Thorne
1993).

Enligt Ungdomsstyrelsen i Stockholm har

bade pojkar och flickor mycket att vinna pé

att bli befriade ifrdn sina konsroller. De skulle
slippa de férvintningar och begrinsningar som
konsrollerna f6r med sig, och 1 férlingningen
kunna gora friare val (Stockholm: Ungdomsstyr.
2003).

Sara Ragwall m.fl. anser i sin bok Tje/ eller kille

— spelar roll? Tillsammans for en jamstilld skola att
barn idag ldr sig, via sin omgivning, att det som

ir manligt dr hierarkiskt Gverordnat det som ér
kvinnligt. Samhillets normer sprids vidare till
varje individ. Konsekvensen av detta blir att

det som pojkar gér anses vara viktigare, svarare
och ocksd mer virdefullt 4n det som flickor gor
(Ragwall m.fl. 2000). Jag tror det far konsekvenser
for hur eleverna beter sig pa skolgiarden. Om

alla anser att pojkarnas aktiviteter har ett storre
virde dn flickornas, dr det troligt att flickorna later
pojkarnas lek ga fore deras egen.

utemiljo

Hur man én férhéller sig till den biologiska

och sociala skolan 1 genusdebatten, borde man
kunna enas om att barn har ritt till en jimstalld
utevistelse i sin utemiljé och pa sin skolgard.
Flickors och pojkars 6nskemal for sin lek

ska virderas lika mycket. Enligt Stockholms
ungdomsstyrelse ses ofta problematiken med en
icke jamstilld virld som ett problem f6r flickor,
och inte som en friaga om alla minniskors lika
rétt till en demokratisk omgivning (Stockholm:
Ungdomsstyr. 2003).

Beroende pa hur var utemiljé dr uppbyged, far
vi tankar kring vad vi forvintas géra pa platsen.
I alla miljer underlittas det f6r att utfora vissa
aktiviteter, medan det forsviras for andra. Det
ndgon har valt att placera in i utemiljon bygger



pa den personens egna val. Dessa val kommer ur
de virderingar som personen har om vad som ir
viktigt och vad som ska gynnas i utemiljon.

lek

Britta Olofsson beskriver i sin bok, Modiga
prinsessor och dmisinta killar en studie som visar att
barn, redan i mycket laga dldrar, bérjar identifiera
sin person med sitt kén. Barn agerar efter de
férvintningar och normer som respektive kon dr
laddat med. Si tidigt som pa férskolan édr flickor
mer stillasittande dn pojkar, vilket dr ett tydligt
monster dven nir barn leker hdgre upp i aldrarna
(Olofsson 2007).

Flickor dgnar sig dven tidigt at mer finmotoriska
aktiviteter 4n pojkar, som istillet Gvar sin
grovmotorik mer. Olofsson ger exempel pa att
flickorna redan pa férskolan har lirt sig att tycka
bist om varma firger, och pojkarna att tycka
bist om kalla (Olofsson 2007). Min uppfattning
ir att det inte sitter i generna vilka firger man
tycker bist om som pojke och som flicka. Dirfor
anser jag att detta dr ett exempel pa hur litt barn
lir sig att forstd och anpassa sig efter de vuxnas
forestillningar om vilka firger som dr manliga
och kvinnliga.

Exempel pa kalla firger

Exempel pa varma farger

Barrier Thorne beskriver i sin undersékning
Gender play: girls and boys in school (1993) att flickor
och pojkar oftast leker var f6r sig. Nir de har
mojlighet att vilja hur de ska leka viljer de oftare
att leka pojkar for sig och flickor for sig, dn att
leka tillsammans. Samma undersékning visar att
ju édldre barnen blir desto mer tenderar de att leka
atskilda (Thorne 1993).

utemiljo och lek

Mogens Hansen m.fl skriver 1 sin bok Def ny
skoleliv: om krop, rum, bevagelse og padagogik att ju
storre skolgdrd eleverna har desto mer aktiva
ar flickorna, och ju mindre skolgard de har
desto mer dominerande bli pojkarnas lek och
fotbollen. Generellt dr pojkarnas lek mer fysisk,
mer tivlingsinriktad och mer hégljudd 4n vad
flickornas lek dr, och pojkarnas lek kriver ofta
storre ytor dn flickorna (Hansen m.fl. 2008).

Anette Sandberg tar 1 sin bok Mifjder for lek,
larande och samspel upp att pojkarna ofta leker 1
storre grupper och girna utomhus. Flickorna
leker istallet ofta lugnare lekar i mindre grupper,
och girna inomhus. Sambandet mellan ute- och
innemiljon blir ddrf 6r viktigt. Pojkar tar i regel
ocksa littare for sig av sin omgivning, De tar 6ver
ytor pd bekostnad av flickornas lek (Sandberg
2008).

Nic Nilsson dr en svensk férfattare till flera
boécker om barn och lek. Han beskriver i sin bok
Barnperspektiv pa planering att resultatinriktade
aktiviteter oftast premieras ytmassigt sett pa

skolgirdar. Eftersom pojkar i regel dgnar sig mer
at dessa aktiviteter dn flickor betyder att pojkars
lek far mer utrymme pa skolgirdar 4n vad flickors
lek far. Ar skolgarden liten far flickorna, enligt
forfattaren, plats 1 hornen av skolgirden (Nilsson
2003).

Lene Schmit dr en dansk-norsk forskare som
inriktat sig pa barn och utemiljé. Hon beskriver
i sin avhandling Skolegarden, jungle eller luftegard?
att pojkar tenderar att styra 6ver bollplanerna pa
skolgirden, men att de dven styr Gver resten av
skolgarden (Schmidt 2004). Aven Barrier Thorne
beskriver samma tendenser 1 Gender play: girls and
boys in school. Enligt henne tar pojkarna ibland
upp si mycket som nio tiondelar av skolgardens
yta, vilket limnar en tiondel kvar till flickorna
(Thotne 1993).

Hur flickor och pojkar leker verkar ocksa skilja sig
at. Nic Nilsson beskriver i sin bok Barmperspektiv
pd planeringen att flickor 1 stérre utstrickning leker
vardagsrelaterade lekar, medan pojkarna leker mer
dventyrliga lekar (Nilsson 2003).

Anette Sandberg beskriver i sin bok Mijser for
lek, larande och samspel en unders6kning som
tyder pd att lek som utspelar sig i skog dr mindre
konssegregerad, samt att nirvaron av trid inger
lugn (Sandberg 2008) .



Lene Schmidt skriver dven i sin avhandling
Skolegarden, jungle eller luftegird?: en studie av
naermiljoanlegg, barn og fysisk aktivitet i skolegdrden att
dir hon ser den storsta aktiviteten bland eleverna
pa skolgirden skedde dir det var gott om plats
och dir det fanns naturmark att leka i. Hon ser
dven att dir det finns tillgang till natur dr flickor
generellt mer fysiskt aktiva 4n dir det inte finns

det (Schmidt 2004).

Som jag nimnt innan beskriver flera férfattare
positiva effekter av ndrvaro av natur i barns
utemiljé. Naturen verkar vara en miljé dér bade
pojkar och flickor kdnner sig vilkomna och
tillfreds. Det dr viktig kunskap som jag tar med
mig in i gestaltningsarbetet.

fotbollen tar plats
Lene Schmidt har i samma avhandling gjort en

undersokning i Norge. Didr har hon tittat nirmre
pa flera skolor och deras skolgirdar. Hon har
undersokt hur de anvinds av pojkar och flickor

och har sett att fotbollen pa skolgarden spelar en
sarskild roll (Schmidt 2004).

Fotbollen dr dessutom en platskrdvande sport
som 1 huvudsak spelas av pojkar och det dr oftast
fa som spelar. Lene Schmidt tycker att det ér
positivt att pojkarna genom fotbollsspelandet

tar utlopp for sin energi, men f6r dem som inte
ir med och spelar orsakar fotbollen problem.
Att fotbollen och bollplanen tar si stor plats

av skolgirden leder till att pojkarna dominerar
skolgarden pa bekostnad av de ”svagare”

pojkarna och majoriteten av flickorna. Satsningar
pa bollplaner pa skolgédrdar leder i dagsliget till
att man forstirker pojkarnas dominans (Schmidt
2004).

Lene Schmidt har resonerat kring varfér fotbollen
ir den populiraste aktiviteten pé skolgarden
bland majoriteten av pojkarna, och hon ser bade
tysiska och sociala férklaringar till detta. Bland de
fysiska forklaringarna nimner Lene Schmidt att
fotboll dr en sport som kan spelas Gverallt, och
den har enkla regler. Det finns ofta en bollplan

pa skolgarden just anpassad for fotbollen, och
fotbollen dr den bollsport som tydligast klassas
som en “ute-bollsport”, i jimforelse med andra
bollsporter. Ibland ser hon att pojkar viljer att
spela fotboll f6r att det finns f6r fa andra saker att
gbra pi skolgarden (Schmidt 2004).

De sociala och kulturella orsaker som hon ser
till fotbollens framgang dr att sjilva spelet ger
en viktig grupptillhérighet, dir pojkarna har en
méjlighet till att £ utlopp fOr sin energi pa ett
positivt vis (Schmidt 2004).

Enligt Schmidt ér det f6r manga pojkar att gora
mél som dr det viktiga i spelet. Det kan dven
finnas grupptryck som gor att det kinns otryggt
att inte gilla fotboll eftersom alla andra gor

det. I fotbollen g6r varje person en individuell
prestation, fast i grupp (Schmidt 2004).

I sina studier upptickte Lene Schmidt att
flickor ofta inte sag bollplanen som en del av
sin skolgard. Om flickorna ville spela fotboll
var det oftast nir det var firre pojkar pa planen.
Flickorna beskrev att pojkarnas spel ledde till
briak om bollen, och att pojkarna bestimde. Om
de deltog i spelet var det pa pojkarnas villkor.
Flickorna intog ddrfor en mer passiv hillning

i spelet, och spelade ofta som férsvarsspelare
istallet f6r anfallsspelare. Detta innebar att de
hade lite kontakt med bollen (Schmidt 2004).

Nir Lene Schmidt studerade flickornas
anvindning av skolgirden sag hon att flickorna
téredrog andra bollsporter som handboll och
basket, som ses som mer sociala spel jamfért med
fotbollen. De var ocksa mer socialt orienterade
pa skolgarden och satt och pratade tillsammans.
Forfattaren podngterar att det inte betyder

att flickorna inte ville vara mer fysiskt aktiva
(Schmidt 2004).

Efter sina studier pd norska skolgardar drar
Lene Schmidt slutsatsen att det 4r bittre att ha
flera mindre bollplaner 4n en stor pa en skolgard
(Schmidt 2004). Barrier Thorne hat ocksa sett

i sin undersékning av barn pé sin skolgard att
barn tenderar att leka mer samkonat i lekar och
spel som handboll, &ingruta och spikboll in nir
de spelar fotboll (Thorne 1993). En uppdelning
av en storre yta till flera mindre med olika
inriktningar



Jag tror att om man delar upp en stor yta som
t.ex. enbart anvinds for fotboll till flera mindre
ytor med olika inriktningar 4r det troligt att det
blir en storre variation i aktiviteterna pd ytan och
att da fler barn sysselsitts.

utemiljons samband med innemiljon

Lene Schmidts beskriver 1 sin avhandling
Skolegarden, jungle eller luftegdrd?: en studie av
naermiljoanlegg, barn og fysisk aktivitet i skolegarden
att pojkarna far mer uppmarksamhet dn
flickorna i klassrummet (Schmidt 2004). I mitt
examensarbete ingdr det inte att studera elevernas
milj6 i klassrummet, trots jag tror att det skulle
vara intressant. Sofia Cele (samtal 2010) tipsar
om att gbéra en sadan studie, eftersom monster
som finns i klassrummet brukar dterkomma i
utemiljon.

Ocksa Barrier Thorne beskriver i sin avhandling
Gender play: girls and boys in school att det dr
intressant att studera hur eleverna beter sig
inomhus jimfért med utomhus. Hon ser en viktig
skillnad mellan de tvd miljéerna, och det ér att
eleverna ofta dr mindre styrda i sin utemiljé. I
klassrummet ska ofta alla elever géra samma sak
samtidigt, medan de i utemiljon ér friare att géra
vad de vill och gruppera sig som de vill (Thorne
1993).

Frin Lene Schmidts och Barrie Thornes
forskning kan jag dra slutsatsen att elever bade
nar de leker i friare formser och nir de ar under
ledning av vuxna liter pojkar ta mer plats dn
flickor, och att aven de vuxna i elevernas nirhet
later det ske.

de vuxna och jamstdlldheten bland eleverna
Alla vuxna bir pa férestillningar, medvetna eller
omedvetna, om hur pojkar och flickor ska vara
(workshop 2010). Dessa férvintningar kinner
barn litt av, och barn vill girna leva upp till
vuxnas forvintningar pa dem. Nir barn lever upp
till de vuxnas férvintningar leder det till positiv
bekriftelse.

De vuxnas positiva bekriftelse lir barn hur de ska
vara fOr att gora de vuxna ndjda. Om de vuxna
ger positiv bekriftelse f6r olika beteenden hos
pojkar och flickor och samtidigt ignorerar de
sidor hos barnen som man inte vill uppmuntra
leder det till att vissa sidor hos barnen férsvagas,
medan andra fOrstirks. Vuxnas férvintningar pa
barn formar vilka sidor de kdnner sig trygga med
att visa.

Studier fran olika forskolor visar att hur barnens
miljé dr utformad paverkar bur de leker, och vad
de leker med. For att dstadkomma en jamstilld
skolgard dr dess utformning en en del av arbetet
mot en jamstilld miljé.

Den personal som vistas ute tillsammans med
eleverna har en stor paverkan pa hur jamstilld
skolgarden kan bli. De paverkar elevernas lek
bade genom hur de sjilva beter sig, vilket visar
barnen vad som forvintas av dem och genom hur
de aktivt styr elevernas lek pd rasterna. Hansen
m.fl. ser 1 sin studie Def ny skoleliv: om krop,

rum, bevagelse og paedagogife att flickor oftare
passiviseras av de vuxnas forestillningar om hur
de ska leka dn vad pojkar gér (Hansen 2008).

I detta examensarbete ingir det inte att ta fram
metoder f6r hur skolans personal ska agera pa
rasterna. Diremot kan jag paverka personalen
genom att starta en debatt kring dmnet genus
och utemiljé. Jag kan dven visa pa en eventuell
snedfordelning mellan var pojkar och flickor
kidnner sig vilkomna pa skolgarden. Det skulle
gbra dem uppmirksamma doch medvetna om
situationen pd skolgarden.

Jag tror att det dr viktigt att personalen dr
medveten om vilken roll de spelar, f6r att

kunna skapa jimstilld vistelse for eleverna pa
skolgirden. Om personalen arbetar aktivt for at
bryta traditionella kénsménster och bjuder in alla
barn till all sorts lek, kan mycket f6rindras pa
skolgarden med sma medel.



Enligt Lene Schmidt avhandling Skolegirden, jungle
eller luftegard?: en studie av naermiljoanlegg, barn og
[ysisk aktivitet i skolegarden skiljer sig skolgarden
som vistelsemiljé for eleverna ifran deras vanliga
lekplatser och deras boendemilj6 pa flera sitt.
Skolgarden idr en plats didr mangder av elever frin
olika arskurser samsas pa en liten yta. Den ér

en plats med extremt ménga barn pa samtidigt.
Skolgarden dr den plats dir de tillbringar sina
raster, och f6r manga elever anvinds samma
skolgard under manga ar av skolgangen.

Enligt Lene Schmidt dr skolgarden en plats f6r
socialt larande dir vinner mots, men ocksa dir
rangordningar skapas och grinser testas (Schmidt
2004).

Titti Olsson dr en svensk forfattare som har
skrivit bocker om skolgirdars betydelse. Enligt
hennes bok SKOLGARDEN — det griinslisa rummet
finns det flera aspekter ur vilka man kan titta pa
barns utevistelse. Tre av dem dr deras fysiska
hilsa, deras psykiska hilsa och deras lirande
(Olsson 1995).

Enligt Titti Olsson leder utevistelse ofta, men
inte alltid, till att eleverna r6r pa sig. De kan fa
motion, éva pa motoriken, balansen och utmana
sin styrka (Olsson 1995). Nic Nilsson beskriver

i sin bok Planera for utelek en undersékning som
visar att barn som har haft tillgdng till gréna
miljSer dr bittre pa att springa snabbt och har
bittre uthdllighet (Nilsson 2007). Jag tolkar det
som om de kvalitéer som naturen ger uppmuntrar
och underlittar £6r barns fysiska aktiviteter.

Nic Nilssons beskriver ocksd att 10st materialet
pé en lekplats ér ett av de populdraste elementen
som barnen leker mest med (Nilsson 2007). Med
16st material antar jag att han menar t.ex. stenar,
pinnar, sand, vatten och bridor som gar att flytta
pa och bygga saker med. Nilsson berittar i sin
tidigare bok Baruperspektiv pa planering att dven
stora stenar, skulpturer och trappor ofta drar till
sig barnens uppmirksamhet och intresse (Nilsson
2003).

Titti Olsson menar att det dven finns en psykisk
vinst med barnens utevistelse. Den fysiska miljén
paverkar hur barn utvecklas psykologiskt da de
stindigt lir sig nya saker med hela sin kropp och
alla sinnen (Olsson 1995).

Gunilla Lindholm m fl har i sin undersékning
Ddéirfor behovs skolgarden! titta nirmre pa hur barn
och vuxna beskriver bra och diliga skolgardar. De
berittar att ndr barn och vuxna beskriver vad som
kdnnetecknar en bra skolgard, visar det sig att de
ofta innehaller naturmark. De skolgardar som
fick ett daligt omdéme i samma undersdkning
innehdll inte ndgon natur (Lindholm m fl 1995).

Lindholm m fl beskriver i samma undersékning
att dven ytornas storlek spelade roll f6r barnens
upplevelser av sin skolgird. Ju mer uppdelade
ytorna var pa skolgarden, till en skala som var
anpassad efter barnens behov, desto bittre betyg
fick den. Ju fler stora ytor med grus och asfalt
som skolgdrden hade, desto simre betyg fick
skolgarden. Unders6kningen visade dven pd att de

mest kreativa lekarna uppstod 1 kombination med
natur (Lindholm m fl 1995 se Hurtig 2001 s. 71).



Sofia Cele ir filosofie doktor vid
kulturgeografiska institutionen vid Uppsala
universitet. Dér bedriver hon forskning bland
annat kring barn och planering, feministisk
geografi och barn och lek. Jag triffade henne i
mars fOr att fa rad och inspiration for hur jag kan
jobba vidare med att astadkomma en jimstilld
skolgard.

Under min intervju med Sofia Cele beskriver
hon flera méjliga sdtt att uppnd en mer jimstalld
skolgard pa. Ett sitt dr att pd skolgarden limna
de traditionella aktiviteterna som barnen litt
associerar till det ena eller det andra konet, och
istallet placera in element som barnen inte kan
relatera till ett kén. Om eleverna inte ser direkt
vad de forvintas géra pa en plats, uppstir nya
lekmonster, och de traditionella lekmonstren
bryts.

Hon berittar att ur ett jimstilldhetsperspektiv ar
moijligheten att kunna utéva si manga aktiviteter
som moéjligt positivt f6r barnens lek. En
mingsidig milj6 har storre chans att tillfredsstilla
alla barns lekbehov, dn en enformig miljé. Hon
anser att oavsett vilken utgangspunkt man har
blir slutsatsen att en lekmilj6 med si manga
valméjligheter som méjligt dr positivt £or barnen.

I sina studier ser Sofia Cele behov av att tillféra
lugna platser 1 miljGer for barn. I sina studier har
hon bland annat sett att barn ibland klattrar upp
ensamma i trid fOr att bara sitta sjilva och fa lugn
och ro. Det visar pi ett behov hos barnen av att
kunna uppséka lugna platser.

Bade pojkar och flickor visar ett behov av att ha
tillgang till platser ddr man kan fa sitta ner och
prata i lugn och ro. Enligt henne 4r utmaningen
hur man kan skapa en lugn milj6 som dven kan
attrahera pojkar.

For att uppnd en jamstilld utemilj6 4r det viktigt
att det dr jamstillt dven pa individnivd. Att barnen
kinner trygghet nér de dr ute ir en férutsdttning
for en fungerande utemiljé. Dirfor dr det
angeldget att skap en miljé som inte dominerar
6ver barnen pa det vis som till exempel en stor
asfaltplan eller andra storskaliga element kan gora.
Det dr bittre att bryta upp ytan i mindre enheter.

Ett tydligt monster som Sofia Cele har sett kring
vad barnen g6r pa skolgdrden dr att pojkarna
spelar fotboll i grupper och att flickorna gar runt i
klungor och pratar. Hon ser ocksa att flickor ofta
tycker om att klittra, och att de generellt klattrar
mer dn pojkarna.

Sofia Cele ger i slutet av intervjun ndgra tips

pa bra element i utemiljon som bade pojkar

och flickor brukar uppskatta. Balansgingar,
labyrinter och 16sa objekt har visat sig vara bra

ur genussynpunkt. De intresserar och aktiverar
barnen under ling tid, vilket dr positivt. Det tyder
pa att materialet fyller sitt syfte att vara roligt att
leka med f6r barnen.



inventering & observationer

Jag har inventerat skolgdrden och observerat elevernas anvindning av den. Det ir ett sitt for
mig att lira kiinna platsens forutsittningar och hur den anvinds. Inventeringen 4r uppdelad
i flera delar, och borjar med en historisk tillbakablick. Det sitter skolgidrden i en kontext
och de historiska beriittelserna underlittar forstielsen for platsen idag. Direfter redogors for
skolgirdens fysiska forutsittningar och vilken funktion den har i nuliiget.

Kapitlet avslutas med en redogorelse for vad jag har sett och kommit fram till under mina
tva observationer av eleverna pa skolgirden. Observationerna digde rum den 22 februari och

den 22 mars ar 2010.




skolgdrden

Gamla Stan kallas ofta f6r Stockholms hjirta
och utgér tillsammans med Riddarholmen den
ursprungliga kirnan till Sveriges huvudstad.
Stadsdelen ir beligen pa holmen Stadsholmen,
som i sin tur ligger pa en utlépare av
Brunkebergsasen. Asen stricker sig i nordsydlig
riktning genom Stockholms stad.

Stadsholmen ligger vid Milarens utlopp. Ake
Ohlmarks skriver i sin bok Boken om Gamla stan: en
Jubilenmsskrift att holmen tidigt var ett stopp lings
den firdled som gick mellan Ostersjén och vidare
in 1 Milaren. P4 detta strategiska stille anlades pd
1100-talet en handelsplats. Verksamheten vixte
och Gamla stan fick en allt mer betydande roll.
Vattenflédena runt Stadsholmen var tack vare
den da inte langt komna landhdjningen kraftigare
in idag och holmen ansdgs omdijlig for fiender
att inta. Det byggdes en borg runt staden for att
gbra den dn mer ointaglig. Stockholm blev forst
pa 1600-talet, under stormaktstiden, Sveriges
huvudstad (Ohlmarks 1953).

Denna historiska information har inte paverkat
min gestaltning och ledde heller inte till ndgon
paverkan pa min gestaltningsundersokning;

Jag har dnd4 valt att ta med en kort historisk
tillbakablick som orienteringshjilp for liasaren.

o T

Bilder som visar gator i Gamila stan. Stadsdelen dr nunik med sina medeltida grander och spannande atmosfir.



Gamla stan idag

Gamla stan dr en centralt beldgen stadsdel 1
Stockholm. Den dr en knutpunkt genom vilka
manga minniskor firdas varje dag, till fots,
med cykel, bil, buss eller tunnelbana. Hir ligger
kvarteret Juno med Storkyrkoskolan, Estniska
skolan och den skolgard som de delar pa.

Stadsdelen dr tit jimfért med 6vriga Stockholm,
och innehaller férhallandevis lite gronska.
Tillgangen pa lekplatser och parker dr begrinsad.
Det finns heller inga ytor med grasmatta 1 Gamla
stan, vilket gOr att vegetationen bestar av enstaka
trdd och buskar.

Da stadsdelen dr mycket kuperad ér det brist pa
plana ytor. En majoritet av Gamla stans hard-
gjorda ytor dr belagda med kullersten eller gatsten.
Det dr dirfor brist pd slita ytor att till exempel
cykla, dansa eller spela boll pa.
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Mitt férsta intryck av skolgarden ér att den har
ett skyddat och samtidigt centralt lige. Det dr fi
minniskor hittar hit, trots att Visterlinggatan,
som dr Gamla stans huvudgata, dr parallellgata till
Pristgatan l6per lings med skolgarden.

Jag tycker ocksa att Gamla stans bebyggelse och
gatustruktur skapar en gemytlig stimning kring
skolgarden. Skolgirden dr omsluten av hoga,
tirgglada hus, och ligger centralt i Gamla stan

utan att ha ett utsatt lige.

Skolgirden idr i stora drag ett enda Sppet rum,
inramat av hus och trdd. Det dr brist pA mindre
rumsligheter och variation, till exempel finns

inga platser f6r den som vill ta det lugnt eller
vara ifred. De redskap och ytor som finns pa
skolgarden anvinds flitigt av eleverna, som verkar
uppskatta dem.

Skolgdrden dr idag ett stort, dppet rum, med fa mdjligheter till lugnare aktiviteter.

Jag upplever skolgirden som f6r liten f6r
eleverna, nir det 4r manga barn som har rast
samtidigt. Ibland 4r firre barn ute, och da ges
barnen moijlighet att utnyttja storre delar av
skolgarden. De kan da fa en mer varierad rast,
eftersom det finns utrymme till att byta aktivitet.
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Skolgdrdens placering i kvarteret, samt kringliggande kvarter och gator.
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I Ramarna £6r skolgarden sitts av murarna
som omger skolgarden ut mot gatan, sjilva
skolbyggnaderna och staketet mot Junotidppan.
Den storsta barridren inne pa skolgarden ér
staketet som omger bollplanen (1). Den skapar
en trdng passage, som delar upp skolgirden i tvd

------------- ; delar‘
o Platsen, ddr det idag stér ett pingisbord (2), ligger
= ligre dn resten av skolgarden och nis via en trapp.

Denna héjdskillnad kan upplevas som ett hinder.

Det finns tvi entréer in till skolgarden, varav den
;ﬁ‘* ena gir genom Storkyrkoskolan. Storkyrkoskolans
: barn nar skolgarden direkt via sin skolbyggnad,
medans Estniska skolan antingen maste gi 6ver

O

£ ) O G A
E rmift PEHRE ; , Tyska stallplan eller genom Storkyrkoskolans
Prasigatan bygenad for att nd skolgarden.

som jag beskriver mer ingdende lingre fram i

@ O Pi skolgarden finns olika malpunkter f6r barnen

arbetet. Diagrammet visar var de som anvinds
mest frekvent av eleverna ligger.

ceee Man kan gi genom skolbyggnaden via en passage.



Estniska skolan Storkyrkoskolan

Det finns olika markmaterial pa skolgirden, varav asfalten dr det
dominerande. Den ticker ungefir halva skolgardens yta.

Bollplanen ir tickt med en gummibeliggning, som i dagsldget dr sliten.

Under gungorna och klitterstillningen finns sand som fallskydd.
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I det lilla utrymmet mellan skolorna finns lagd smdgatsten
och betongsten pa marken. Aven vid den nedsinkta delen ir
marken stenbelagd.

I ett horn av skolgarden finns en liten sandlada. Den star i
nira anslutning till avdelningarna med yngre barn.
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skolgdrdens ytan
Eleverna pa Storkyrkoskolan och Estniska skolan

samsas om skolgarden, vilken upptar en yta om
1356 m?. Pa den lilla entréytan om 72,3 m* far-
barnen inte vara pa pa rasterna. Dirfor riknar jag
inte den ytan som skolgard. Resten av skolgarden
ir uppdelad i tre delar, dir bollplanen och klit-
terstillningarna fir en egen del da de dr de mest
dominerande inslagen pa skolgarden.

Det dr sammanlagt cirka 400 barn som anvinder
skolgirden. Om alla elever dr ute samtidigt, ger
det varje elev en egen yta pa 3,4 m” Det dr endast
en tredjedel av de 10 m? som Stockholms stad
rekommenderar. De tvd skolorna har inte rast
samtidigt, vilket ger varje barn mer plats att réra
sig pd under rasterna.

snitt A-B
Ett snitt genom skolgarden visar tydligt hur

proportionerna dr mellan minniskor, hus, vigar,
trid och skolgard. Skolgirden dr omsluten av
héga hus, och det blir ett avstind till Pristgatan
pé grund av den héjdskillnad som finns mellan
skolgarden och gatan.




Den vegetation som dr vilmaende pa skolgarden
ir triden. Det star en rad med lindar (1) lings
med skolgdrden mot Pristgatan, och dven en
hige med hingande grenar (2) nira sandlddan.
Lindarna ir i gott skick, medan hidggen ir risig i
toppen.

All vegetation 1 barnens niva, med ett undantag
som jag aterkommer till nedan, fungerar daligt.
Det har gjorts flera satsningar under dren med
planteringar av spirea (3) och syren, men dessa
buskar har inte fatt vara ifred. De har antingen
kndckts eller trampats ner. Den plantering som
fungerar bist dr en liten blomlida (4) som skots
om gemensamt av personal och barn. Dir vixer
l6kar upp pa viren, vilket betyder att det dr
gronska som hinner vara till glidje f6r barnen.
Skolterminen slutar i slutet av maj och det ar forst
da som triden gronskar pa riktigt pd skolgarden.
Det leder till att barnen inte far uppleva grénskan
torrin vid hostterminens start.

Lindarna ir inte populéra bland barnen. Det
“lusklibb” som under tiden I6ven sitter pa triden
ramlar ner 6ver skolgarden, forsvarar deras lek.
Eftersom marken blir klibbig blir barnen rejilt
smutsiga ndr de leker nira lindarna.

P4 staketet vid bollplanen finns ett vildvin (5) som
har tagit 6ver en del av staketet. Vildvinet dr inte
heller populir bland barnen, dd den ér i vigen nir
man spelar boll dir.

Skolgirden saknar helt grismattor och ligre

e e e E s E e ----

buskar att leka ibland, vilket leder till att barnen
far mycket begrinsad fysisk kontakt med vixtma-
terial.

Jag tror att en storre tillgang till vegetation skulle
vara positivt f6r barnen, men att det krivs resurs-
er for att lyckas. Dels pa grund av bade slitaget
och trycket pa skolgarden, och dels pé grund av
att all nyplantering maste ske i planteringslddor.
Visuellt finns det gronska pa skolgarden. De sex
lindarna och higgen bidrar till att géra miljon
gronare.
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Det dr viktigt att det pd en skolgard finns tillging
till bade sol och skugga, for att barnen ska kunna
vilja mellan varmare och kallare platser beroende
pa dagens temperatur.

For att f6rstd hur klimatet dr pé skolgarden

kan man rita ett skuggdiagram. Dir kan man
studera hur skuggorna rér sig 6ver en plats

under dagen. Jag har valt att titta pa skuggornas
placring under tre tidpunker, alla da eleverna har
rast. Skuggdiagrammen visar hur skuggorna pa
skolgéarden ligger i manaden mars. Mars dr en
manad som ligger mitt emellan den mérkaste och
den ljusaste tiden pd aret.

Skolgarden ir titt omringad av hoga hus, vilka
ger savil skugga som vindskydd och ett behagligt
klimat. Under den ljusare delen av dret dr det sol
pa nistan hela skolgirden storre delen av dagen,
da eleverna har sina raster.

Det blir tydligt i skuggdiagrammen att husen pa
formiddagen och mitt pa dagen ger minimalt med
skugga. Triden pd skolgarden spelar en stor roll
for att gora skolgarden till en mer varierad plats
mellan soliga och skuggiga ligen.

Pa eftermiddagen skuggas snabbt stora delar av
skolgarden ndr solen star ldgre, trots det finns
fortfarande soliga platser att vara pa. Ligger man
samman de tre skuggstudierna syns det tydligt att
skuggan under dagen vandrar 6ver skolgarden
och skuggar olika delar under olika tider pa
dygnet. Det ér fa delar av skolgarden som har sol
under hela dagen.

mars 09:30

mars 15:00

mars 12:00

mars 09:30+12.00+15.00



I den nedsinkta delen av skolgirdens stir ett slitet pingisbord (1). Bredvid pingisbordet,
fast en nivd hégre upp, finns tva gungor (2). Nira gungorna finns en basketkorg (3).

Tva lek- och klitterstillningar dr de storsta och mest avancerade platserna for lek pa skol-

girden. Den storre (4) innehéller tva rutschkanor, en hingbro att ga p4, ett litet utrymme

med en spis, en klittervigg, ett tornrum, en tunnel av nit, grepp att klittra pd, en hingbro

att kldttra upp for och en tavla med firgade smd hjul att leka med. Den mindre lekstilln-

ingen (5) dr utformad som ett litet hus. Dir finns det méjlighet att bade gunga, klittra och 19
snurra.

Bredvid kldtterstillningen finns tvd ensamma stavar (0) att snurra pa, samt mojlighet att
hinga pad en horisontal sting, Det ligger dven en stock utlagd i sanden (7) som fran bérjan 17 16

var tinkt till att hoppa lingd bredvid. P4 stocken skulle man dd kunna se vilket djur man 3
kunde hoppa lika lingt som. Idag anvinds den till att brottas och ga balansgang pa.

Bollplanen (8) tar upp en stor del av skolgarden och den omgirdas av ett hogt staket. Det
finns ddr frimst for att minska antalet krossade fonsterrutor 1 husen runt omkring, och
for att barnen i sa liten utstrickning som mdjligt ska behdva limna skolans omrade for att
himta utskjutna bollar. Planen har tva mdl, ett pa varje kortsida av planen. Planen ér inte
kvadratisk, utan femkantig, dven om den upplevs som kvadratisk pa plats. Milen och stake- l-

ten dr slitna och det finns flera hél i staketen som bollen kan aka igenom.

Pa skolgirden finns lagda betongplattor, svarta och vita, i ett schackmonster (9). Bredvid
schackspelet finns en kingruta uppritad (10). Det var linge sedan den blev ifylld, och det ir
svart att se dess exakta form.

Vid forskolans entré finns en sandldda som ér hel och vilfylld (11).
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Vid ingangen till skolan stir en flaggsting (12) och bredvid den en lada med sand att sanda
skolgarden med (13). Hela skolgirden dr omringad av en mur (14) som varierar i héjd med
omgivande topografi. Vid entrén dr muren inte ens en meter hég, for att sedan lings med
Pristgatan bli hogre och hogre. Pa sjilva skolgarden, runt gungorna och vid klitterstalln-
ingen, finns laga stenmurar (15). Dessa fir inte tas bort da de har ett kulturhistoriskt virde,
trots att de idag utg6r en risk da barnen litt kan falla pa dem och slé sig nir de gungar.

Pa skolgirden stir en rad med f6rrdd (16). Bredvid férraden finns i muren ett litet krypin,
cirka en halv meter brett, ddr man fir plats att sitta om man ér liten (17).

Skolgardens avvattning fungerar inte dverallt. Nar det regnar, eller ndr snén smilter bildas
dirfor stora vattenpélar som barnen kan leka i. Ur skolans stupror (18) rinner det ocksi
vatten nir snén smilter eller ndr det regnar. Barnen kan samla upp och anvinda det i sin

lek.

Mellan skolbyggnaderna ligger en gammal gravsten som ett minne ifran tiden dd platsen
upptogs av ett kloster (19).

Det finns flera sittplatser pa skolgirden i form av binkar. Dels stir det en rad med
enklare biankar utmed skolans vigg (20) och det finns binkar med bord emellan nira
staketet till bollplanen (21). Om man vill kan man sitta pa murar och pd kanterna till
planteringslidorna som finns pa skolgirden. Barnen sitter dven pa lidan med sand, och pa
den lilla trikant som omger bollplanen.

(17)




Till Junotidppan gar olika férskolor och bland
annat Nicolaigdrden med sina férskolebarnen
gir nir de ska ga ut och leka. Junotippan kallas
dven for /illa parken och ligger 1 anslutning till
skolgarden. Nir forskolebarnen inte dr dir, far
skolornas elever vara dir och leka.

Pa Junotippan finns manga méjligheter till

lek. Omradet ir stort, och nar den anviands av
skolornas elever avlastar den skolgarden. Manga
elever fran skolorna, bade pojkar och flickor, leker
ddr pa rasterna. Utrustningen pa Junotippan ar
anpassad for mindre barn, men den bidrar dndd
med stérre variation och lek for eleverna pa
Storkyrkoskolan och Estniska skolan.

Eftersom Junotippan inte hor till skolgarden tar
jag inte med den 1 min inventering. Dirtér ndjer
jag mig med att beritta att den finns.

Estniska skolan Storkyrkoskolan

ve\on o=

skolgarden

Junotappan

skolgérdens huvudanvdndare
Huvudanvindarna av denna skolgird dr barnen
pa Estniska skolan och Storkyrkoskolan. De
anvinder den alla vardagar mellan klockan 08.00
och 18.00, uppdelat pa tre rastblock. Forst har
eleverna rast pa férmiddagen, sedan vid lunch. De
dldre eleverna har ocksa rast pa eftermiddagen, da
de yngre barnen redan har slutat.

Skolgirden dr speciell da elever ifrdn férskoleklass
upp till drskurs nio ska samsas pd samma yta.
Barnen 4r mellan aldrarna 6-16 ir och har olika
behov och férvintningar pa sin utemiljé. Det

ar tio ars skillnad mellan de yngsta och de éldsta
barnen, vilket betyder mycket stora skillnader i
utvecklingsgrad och mognad bland eleverna.

Storkyrkoskolan har flest elever i de yngre
arskurserna. Ju ildre barnen blir, ju fler dr antalet
elever som byter till andra skolor och friskolor.
Detta leder till att de dldre arskurserna har

tirre elever dn de ldgre arskurserna. I Estniska
skolan bibehiller klasserna sin storlek i storre
utstrickning.

skolgérdens roll efter skoltid

Skolgirden har ett unikt lige i Stockholm, och
spelar en speciell roll f6r Gamla Stan. Férutom
att platsen spelar en viktig for alla elever under
skoltid, anvinds den ocksa av bade elever och
allminheten under kvillar, helger och lov.
Skolgirden dr vilanvind, och méjliggdr flera
aktiviteter som lockar besékare. Bollplanen som
finns pa skolgarden dr, med sina héga staket, en
populir plats £f6r bollspel 6 yngre sivil som
dldre personer.

I Gamla Stan rdder det brist pa 6ppna, plana ytor.
Skolgarden dr en god plats f6r barn som t.ex.

vill ldra sig cykla. Det dr dven brist pd lekplatser

i Gamla Stan. Skolgdrden dr pa helger ofta ett
mdl £6r familjer som har picknick dir eller som
kommer dit fOr att leka. Flera av barnen som jag
har intervjuat berittar att de pd helger och lov
kommer till skolgarden for att leka, cykla och
spela boll.

Under kvillen och natten passeras skolgarden av
minniskor pa som tar del av Stockholms uteliv.
Krogar ligger nira skolgarden, och det hinder
ofta att vuxna manniskor bade kissat och krikts
pa skolgarden nattetid. Det dr ndgot som inte ér
trevligt att métas av for eleverna morgonen efter.



observationer

Vid tvi tillfillen har jag, under en timme,
observerat aktiviteten pa skolgirden. Under
observationerna har jag forsékt att se var barnen
tycker om att leka, och var det dr mindre aktivitet
pa skolgarden. Jag har ocksi tittat efter var pojkar
och flickor leker var for sig, och var de leker
tillsammans. Samtidigt undersdkte jag om de ér
manga som leker tillsammans, och om de stannar
kvar pé en plats eller rér pa sig.

Till en bérjan hade jag svart att se monster i
barnens lek. Jag upplevde det som om det var
kaos utan struktur eller regler under rasterna.
Efter ett tag visade det sig dock att det som sig ut
som kaos, 1 sjilva verket var ordning. Sakta men
sikert bérjade monster att framtrida gillande var
barnen tyckte om att vara och hur de grupperade
sig under rasterna.

Eftersom jag inte brukar vara pa deras skolgard
vickte jag uppmirksamhet hos en del av barnen,
vilket kan ha paverkat hur barnen lekte. En flicka
kom till exempel fram och frigade om jag kunde
fota dem ndr de lekte. Min uppfattning dr inda
att majoriteten av barnen inte brydde sig speciellt
mycket om mig, inte ens nir jag fotograferade
dem.

I bérjan av min inventering f6rsokte jag ta reda
pa vad, var och hur de lekte. Jag pratade jag med
nédgra av barnen for att friga dem vad de holl pd
med. Efter ett tag insdg jag dock att det var ett
for stort amne att studera barnens lek utifrin dess
exakta innehall och innebord ar ett for att kunna

ta upp i detta examensarbete. Jag har dirfér nojt
mig med att underséka var barnen uppehaller sig
och att utifran det dra slutsatser kring om det dr

en plats som fungerar f6r barnen eller inte.

Rastvakten Elin Almqvist berittar under

min intervju med henne att det gar “mode”

i skolgardsleken. Ibland dr det till exempel

miénga barn som vill gunga, medan gungorna en
vecka senare star tomma. Detta spelar roll for
betydelsen av min inventering eftersom det jag ser
kanske inte dr vad som brukar ske pé skolgarden,
utan skulle kunna vara en kortvarig trend.

Vid den férsta observationen var det minus 12 °C
och mulet. Hela skolgirden var tickt av snd, och
asfalten syntes inte alls. Det fanns dessutom en
stor thopskottad hég med sné pa skolgirden och
ett par mindre snéhdogar.

Undermitt férsta observationstillfille sdg jag att
pée flickor och pojkar anvinde sig mycket av

all sn6 som fanns pa skolgdrden. Sné dr ett 16st
och formbart material med stora mojligheter
som fritt kan formas och omformas. Jag sig att
de byggde vidare pa den snéhég som fanns pa
bollplanen for att den skulle bli stérre. I ett hérn
av bollplanen, bakom en lind, byggde de dven
vidare pa en liten borg. Just snéhégen och hoérnet
bakom linden var tva populira platser, dir det
nistan hela tiden pégick lek.

Under mina observationer la jag ocksd marke

till att pojkar och flickor lekte mer separat dn
tillsammans. Vid snéborgen och snéhdgen lekte
de dock mer likvirdigt och mer interagerande, dn
pé de 6ppna, storre ytorna.

Jag sdg ocksa att bade pojkar och flickor lekte
mycket pd murar, hdgar, binkar, kanter och till
lidan med sand i. De hoppade ner fran dem, och
klittrade pa och lings med dem.

Nir jag studerade leken sag jag dven att flera av
pojkarna lekte mycket utmanande med varandra.
De latsasslogs och brottdes i smé och stora
grupper. Pojkarna hade generellt stérre grupper
nir de lekte 4n flickorna, som oftast lekte tva eller

tre stycken tillsammans.

L

Flickor, ca 12 ar, hoppade ifrin ett bord.



Jag fick uppfattningen av att barnen drogs till allt
som gick att dras till som staketet, flaggstingen,
trid, mébler och snéhégen. De yngsta barnen
lekte mycket pa klitterstillningen och gungorna.
Bade pojkar och flickor lekte dir. De var till stor
del uppdelade i flick- och pojkgrupper.

Leken varierade under rasterna. Ibland var

vissa ytor fulla med barn, for att ndsta stund
vara tomma pa lek. Jag sig ocksd under mina
observationer att Estniska skolans barn

lekte mer tillsammans, pojkar och flickor, dn

vad Storkyrkoskolans barn gjorde. Detta dr
intressant, men det faller utanfér ramen for detta
examensarbete.

Poj/éar lekte ibland utmanande med varandra,

Observationsdagen var en varm virdag, solen
sken och snén pa taken smilte. Alla sittplatser
anvinds, och en del av barnen, flest pojkar, satt
stilla 1 solen och pratade eller spelade spel.

I bérjan av min observation sdg jag flera
hogstadiebarn som gick 6ver skolgarden och
limnade den pé vdg mot stan. Det var bade
pojkar och flickor och jag sig dem aldrig ute pad
rasten, trots att det var fint vider ute.

Det var upp till 20 pojkar som spelar

fotboll tillsammans pd planen. De spelade
verklighetstroget och en av dem agerar domare
med ett gult och ett rétt kort att visa upp, nir
ndgon brutit mot de 6verenskomna reglerna.
Nir de hade match pa bollplanen férsigick ingen
annan aktivitet dér, och det var bara pojkar som

spelade.

En flicka lekte med smiltvattnet i en vattenpil.

Nir det var firre barn pa skolgarden intog dven
flickorna bollplanen. Da spelade de inte fotboll,
utan dansade eller satt pa malen och pratade med
varandra.

Denna dag fanns det smiltvattnet pa skolgarden,
vilket anvindes av méinga av de yngre barnen

till lek. En del satt i vattenpélar och lekte med
hink och spade. Andra barn himtade vatten fran

vattenpoOlar stupror pa skolgarden. De tog med
vattnet till sandladan dir leken fortsatte. En del
barn hoppade 1 vattnet for att de tycker att det ar
kul ndr det plaskar. Jag sig att flickor och pojkar
anvinde sig av vattnet i ungefir lika hog grad.

etk

e Bl oo B
Minga pojkar spelade fotboll

pd rasterna.




Nigra flickor fann ett kreativt sitt att anvinda
snon pa. De skrev med snén pa en av skolans
viggar. Det dr ett enkelt sitt att f4 skriva och mala
stort pa en foérbjuden plats, och som 4dnda inte far
nédgra negativa konsekvenser.

Under tiden som eleverna hade rast kom en
varutransport in pa skolgarden. En man ifrin
skolan hjilpte transporten att komma in pa
skolgarde, och sdg till att inga barn kom i vigen

tor transporten. Jag upplevde att mannen var
otrevlig mot barnen.

Nazgm [lickor klottrade sina namn ned sné,

Efter den forsta observationen insag jag att
denna vinter 2010 dr speciell. Det har varit

sno pa skolgarden under hela vintern, vilket dr
ovanligt i Stockholmsregionen. Detta betyder att
torutsittningarna for lek pa skolgarden inte dr de
samma som under en “vanlig” vinter. P4 grund
av att forhallandena pa skolgarden var ovanliga
bestimde jag mig for att ligga mindre tid pa
observationer av barnens lek, till forman for de
kommande intervjuerna som bygger pa intervjuer
med barnen. Vid det tillfillet ges jag chansen att
friga dem om vad de brukar géra under sn6lésa
vintrar och varmare drstider.

Det var tva vidermissigt mycket olika dagar
for mina observationer, men de hade en sak

gemensamt. Det var att de inneh6ll vatten i fast
eller flytande form. Bade flickor och pojkar drogs

En ﬂz’ca /etczer Jina gruskorn.

till det och anvinde det formbara materialet flitigt
isin lek. Jag blev imponerad av hur kreativa de
var 1 sin anvindning av snén och vattnet.

Under observationerna sig jag att framfor allt
flickor hoppar ner fran stora som sma héjder, och
kldttrar upp pa allt de kommer 6ver. De verkar
gilla nivaskillnader.

Jag ser ocksa att barnens lek varierar mycket i hur
stor plats den tar. En flicka satt under det andra
observationstillfillet pd marken och letade efter
fina gruskorn, den leken tog extremt liten plats
men verkade ge flickan stort néje 1 sitt letande.

Under mina observationer ser jag ocksa att
bollplanen domineras av pojkarnas fotbollsspel,
men att flickorna intar den sa fort de far chansen.
De anvinder den till andra saker 4n fotboll, som
att dansa eller bara sta och prata.

- ' (S
Barnen rir pa sig pa rasterna och springer ibland
dver skolgarden.



elever & vuxna berdttar

De som bist vet hur skolgarden anvinds idag ir eleverna sjilva. De vet ocksa hur eleverna
vill anviinda skolgarden. Det har dirfor varit viktigt for mig att ha deras uppfattningar

och dnskemal kring sin skolgird som utgdngspunkt, dels som underlag f6r den
genuskartligening som gors av skolgarden och dels for gestaltningen. For att ta reda pa
deras tankar kring sin skolgard har jag gétt till viiga pa tva sitt. De yngsta barnen i forskolan
pa Storkyrkoskolan och Estniska skolan har fétt rita teckningar av sin dromskolgard. Ur
grundskolan har jag ocksa intervjuat ett antal elever ur arskurserna 2, 5 och 8.

Eftersom jag forutsitter att vuxna i anslutning till skolorna har stor kunskap, har de ocksa
ingdtt i min forstudie.For att f ta del av deras kunskap har jag intervjuat lirare som jobbar
med de tva skolornas barn varje dag, Nicolaigirdens personal samt triiffat forildrar under
den workshop som holls infor arbetet med skolgarden.




elever ritar sin dromskolgard

Att lata barnen i férskoleklasserna rita sin
dromskolgérd var lite utav ett experiment. Jag
hoppades att Gvningen skulle leda till insikter
kring deras 6nskemal for sin skolgird, samt
moéjligheten till att kunna dra slutsatser kring vad
pojkar och flickor vill ha pa sin skolgérd.

Den informationen jag far ifran férskoleklasserna
ar deras Onskningar kring sin skolgard. Eftersom
jag inte intervjuar dem om deras anvindning

av skolgirden skiljer sig informationen fran
torskoleklasserna dt frin informationen jag har
fran grundskolan.

I mitt examensarbete har jag samlat in teckningar
ifran forskoleklasserna pa bade Estniska skolan
och Storkyrkoskolan. Utéver det jag har ocksa
tatt ta del av teckingar fran fler drskurser fran
grundskolan pi Storkyrkoskolan.

Ritad av barn fran dk 1, Storkyrkoskolan.
En vacker, men svarforstaelig teckning.

Forst ut att rita teckningar av sin dromskolgard
var Estniska skolans forskoleklass, med ca 15
barn i klassen, jimnt férdelade mellan kénen.
Jag borjade med att presenterade uppgiften, som
gick ut pa att de skulle rita sin drémskolgard. De
hade drygt 30 minuter pd sig, och alla utom en
pojke ritade minst en teckning. Under 6vningen
upplevde jag det som en stokig stimning i
klassrummet.

Jag upptickte snabbt att det fanns problem med
min metod. Barnen ritade sa svarforstaeliga
bilder, att jag i efterhand inte kunde lista ut den
tulla inneb6rden av deras teckningar. Eftersom de
generellt sett inte kan skriva sa bra dn, kunde de
inte heller i férklara i text vad bilderna férestillde.
Ovningen resulterade pa si vis i 25 teckningar
som jag inte fullt ut kunde tyda.

Ett annat problem var att férskolepersonalen i
viss utstrickning styrde barnens tecknande. En
pojke ritade till exempel vapen i sin teckning,
Hans forklaring var att han da skulle kunna skjuta
ihjil alla ettor som fanns pd skolgarden, -“f6r
att forskolebarnen skulle fa skolgirden helt for
sig sjilva”. Jag fOrstir att personalen behéver
gripa in och beritta varfor det dr en dalig idé
med vapen pd skolgarden. Samtidigt kan dven en
teckning med ett sdidant motiv beritta nigon om
hur barnet upplever sin vistelse pa skolgarden.
Kanske dr det sa att han dr ridd for ettorna av
olika skal, och att de hindrar honom i hans lek?

Under 6vningen sa personalen till vissa av
barnen att ’vore det inte fint att ha blommor
pa skolgarden?”, ndgot barnen inte ritade av

sig sjilva. Flera av barnen bérjade darefter att
rita blommor pa sin teckning. Eftersom jag ér
intresserade av barnens egna forestillningar om
sin skolgard, och inte personalens forestillningar
om vad barnen vill ha, forsimrade det virdet av
teckningarna. Jag kunde heller inte vara pa alla
platser samtidigt i klassrummet 61 att héra vad
personalen sa, dirfor dr det mojligt att de dven
gav barnen annan input dn den jag gav dem.

Jag hade inte forutsett att personalens paverkan
pé barnen kunde bli ett problem. Om jag fick
chansen att géra om ritévningen igen skulle

jag ha berittat mer om syftet for personalen.
Jag skulle dven ha bett dem att inte paverka
barnen i sitt tecknande. Jag tror att personalen
har uppfattningen att jag skulle bli mer n6jd om
teckningarna innehdll sympatiska, firgglada och
frodiga bilder, jimfért med om deras teckningar
forestillde en skolgard tickt av asfalt. Det dr
fullt forstaeligt, men jag dr i denna Gvning enbart
intresserad av vad eleverna vill f6rmedla.



Efter besoket pa Estniska skolan funderade
jag 6ver vad jag kunde forbittra infor att jag
skulle halla i ritévningen hos Storkyrkoskolans
torskoleklass. Jag ville att personalen skulle
tatydligare instruktioner om att de inte fick
paverka barnen, for att undvika att de ligger in
sina egna forvintningar i barnens teckningar.

Ovningen ska vara barnens chansen till att fritt
rita just sin egen dromskolgard.

Jag ville dven ge instruktioner om att eleverna
skulle skriva pa sina teckningar vad de forestillde.
Jag tinkte mig att forskoleldrarna kunde hjilpa
barnen med att skriva om det behévdes.

Nir jag vil kom till Storkyrkoskolan f&r att halla

i 6vningen visade det sig att personalen pa egen
hand redan hade genomfért Gvningen, utan att
meddela mig. Resultatet blev ddrfor att jag inte vet
vilka instruktioner som ldrarna har gett eleverna,
och jag vet inte heller hur mycket de har paverkat
elevernas ritande. Det hade dessutom varit
intressant att veta om barnen har mailat mer 4n en
teckning var och om alla har varit med och malat.

Nir jag pratade med personal som hallit i
6vningen fick jag reda pd att de, 1 samband

med Gvningen, himtat inspiration ur en
lekutrustningskatalog. Foljden blev att jag har
svirt att anvinda mig av materialet i mitt arbete.
Jag vet helt enkelt inte vad som dr personalens
idéer om hur barnen vill ha det pa skolgarden
och vad som ir barnens egna idéer. Personalen
menade med storsta sannolikhet vil med att

inspirera barnen till att méla nya saker, nir

de gavs chansen att mila sin drémskolgard.
Problemet dr att jag i denna Gvning enbart dr
intresserad av barnens egna forestillningar om sin
dromskolgird, oavsett vad teckningarna visade.
Eftersom jag har planetar att intervjua personalen
vid ett senare tillfdlle var jag inte intresserad av
deras idéer just da.

Mitt 6nskemal till bigge skolorna har varit

att fa triffa deras férskoleklasser och halla
teckningsévningen med dem. S4 blev det pa
Estniska skolan. Pa Storkyrkoskolan har mina
Onskemal lings med vigen f6rvringts. Dir har
personalen uppfattat att alla klasser ska mala sin
drémskolgérd. Jag har aldrig bett dem om det och
de har heller aldrig bekriftat sin uppfattningen i
det gentemot mig.

Pa Storkyrkoskolan har det dirfér genomforts
sammanlagt sex olika 6vningar. Férskoleklassen,
arskurs ett, tvd, tre, fyra och fem, har alla fitt méla
sin drémskolgard tillsammans med sina larare.

Jag har fitt ta del av alla deras teckningar, och det
ar ett stort material med 6ver hundra teckningar.
Problemet kvarstir dock att jag inte vet nagot

om deras instruktioner och vilken input de har
fatt fran sina ldrare. Jag kan dérfor inte tolka
teckningarnas innehall som barnens egen vilja.

Mitt mal har hela tiden varit att hora elevernas
asikter ifran bigge skolorna, och det har varit

viktigt att de kdnner sig rittvist behandlade. P4
grund av detta missforstind har jag ett mycket

storre bildmaterial ifran Storkyrkoskolan dn vad
jag har ifran Estniska skolan.

Jag har valt att studera teckningarna fran de tvd
torskoleklasserna noggrant. Teckningarna fran
Ovriga arskurser pa Storkyrkoskolan valde jag

att anvinda som inspiration och idébas. Det
kinns fel att inte titta pa alla teckningar fran
Storkyrkoskolan, nir de finns och nir barnen
har gett av sina idéer. Samtidigt blir inputen ifrin
eleverna frin de tva skolorna d4 inte lika rittvis.

Forst och frimst dr jag glad Over att ha fatt

ta del av ett fantastiskt bildmaterial. Fran de
bigge skolorna finns Gver hundra bilder 6ver
dromskolgirdar, alla olika, med idéer £6r hur en
skolgard kan se ut.

forskolorna

Nir jag gick igenom teckningarna ifran
torskoleklasserna sdg jag att innehallet 1 barnens
teckningar till stor del pdminner om vad som
redan finns pa skolgirden idag. Jag tror att barnen
har svart att med sin fantasi hitta pd miljéer som
ir langt ifran de verkliga miljéer som de dagligen
vistats 1. De har istillet i sina teckningar utvecklat
den skolmiljé de kinner till, och férbittrat den sd
som de vill ha den.

Under 6vningen med Estniska skolan sdg jag att
att det fanns tydliga likheter mellan teckningarna
frin de barn som suttit vid samma bord och
ritat. Jag gissar att de tittar pa varandras tecknin-



gar medan de malar, och att de da influeras och
inspireras av varandra. Jag vet inte vad de far f6r
paverkan pa resultatet, men jag kan gissa att teck-
ningarna skulle ha sett annorlunda ut om de hade
gjort dem enskilt.

Teckningarna ifran Storkyrkoskolan innehaller
minga hus, gungbridor och stora gungor. Det dr
utrusting som jag vet finns med i den katalog som
de tittat i under 6vningen, och det dr uppenbart
att de dr influerade av katalogen i sina bilder. Det
ar mojligt att de girna vill ha utrustningen fran
katalogerna pi skolgarden, men jag kan inte veta
att det dr sd. Ddrfor har jag f6rsokt att granska
deras teckningar bortom katalogutrustningen, och
istallet f6rsokt att se vilka andra monster som jag

kan uppticka.

Ett tydligt ménster som jag uppfattar bland
barnens teckningarna dr att de malar saker som

ar hogre, farligare, storre, svarare och lingre dn
det som finns pa skolgarden idag. En orsak till det
kan vara att de s6ker stérre utmaningar in de som
de fir idag pa skolgdrden.

Deras teckningar forestiller dessutom ofta hus,
girna héga som torn och rutschbanor i extrema
former. De ritar dven stora klitterstillningar,
hégar stegar, stora och manga gungor och vatten
i olika former. En del barn har ritat mer extrema
saker som en bubbelpool, ett godisland eller en
bana dir man far poing som leder till att man fér
lingre rast. Endast ett barn har ritat en bollplan.

Rutschbanor och ett hus.
Ritad av Celine fran Estniska skolans forskoleklass.

D RAKE SO\ W SPR UTHEL

Drafke som kan spruta eld.
Ritad av barn fran Estniska skolans forskoleklass.

Rutschbana och bubbelpool.
Ritad av Alicia franStorkyrkoskolans forskoleklass.

Rarusell, hus, trad och stegar som dar
1000 000 meter higa, och nar dnda till molnen.
Ritad av Omri fran Storkyrkoskolans forskoleklass.



arskurs 1-5

Efter genomgingen av teckningarna frin heter ”discopoolrummet”. Deras teckningar visar,
Storkyrkoskolans arskurser 1-5 uppfattade jag precis som forskolornas teckningar, element
att det dven ddr finns ett stort fokus pa stora som dr hogre, storre, fler och farligare dn dagens
konstruktioner. De har de ritat snirkliga och utrustning pa skolgarden.
hoga rutschkanor, vatten, och kldtterstillningar.
En del elever har ritat spinnande och exotiska Flera av de dldre barnen har ritat mer vuxna

. Lt miljéer som ett zoo, en badstrand med palmer aktiviteter, som bord fér pokerspel och

L‘,%\ ,__u.;k,%é \ i L | och en haj, en skidbacke (r6d) och ett rum som skateboardramper. Det dr dven mdnga av

pojkarna som Onskar bittre, storre och fler
bollplaner till olika sporter som basket, bandy och
fotboll.

‘| C FEL s Flan

Fit

:ﬁ:,_!.fl__j : L___H b s — Jag ser att barnen i arskurs fem har ritat de milj6er
i "ﬁnH' g som ser mest “vuxna’ ut. Det finns affirer,

vigar och till och med parkeringsplatser pd en

teckning. Jag tror att ju dldre barnen blir desto

mer intresserade dr de av att leka vzxza och gora

saker som vuxna gér, som att gi till affdren eller

parkera bilen.

Skolgard med allt fran studsmatta til] klitterrep.
Ritad av barn i ak 3, Storkyrkoskolan

ihd '_r'f':smjwajo' rd
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T G R S B O AN s - - SIXTE lo
Hoga torn, ett higt trid och en giraff. Ritad av Sixten dk 5, Storkyrkoskolan Tvi hundar pé en grin kulle.
Ritad av Anna dak 1, Storkyrkoskolan Ritad av lo ak 1, Storkyrkoskolan



utfall & reflektion
Ett gemensamt drag f6r manga av elevernas

teckningar dr att de 4dr fullmatade med olika
saker. Det dr sillan deras teckningar innehéller
tomma ytor. Skolgarden fylls istillet till max av
spannande redskap och byggen f6r deras lek. De
tror jag beror pa att de hellre vill ha fler dn férre
saker att gora pa sin skolgérd.

Det ir troligt att de dven vill ha tomma ytor pa sin
skolgard, men att det inte 4r ett alternativ f6r dem
att rita dit det pa en teckning dir de fir chansen
att rita vad de vill. Jag kan tinka mig att de inte
kommer att tinka péd funktionen ’tom yta”, utan
att de enbart tinker pd konkreta saker.

I manga av barnens teckningar férekommer olika
typer av rum i form av lekstugor, hdga hus, torn,
hela borgar eller tridkojor. Jag tror att barn tycker
om att kunna gé in 1 mindre rumsligheter pa sin
skolgard. Det ger avskildhet och méjlighet till att
leka andra lekar 4n de som leks pi stora, Sppna
ytor.

Det férekommer en del vegetation av olika slag i

flera av teckningarna. Elever har ritat grismattor,
blommor och dppeltrid. P4 en teckning finns det
med ett kryddland och pi ett annat ett hallonsnar.

Jag har tittat efter skillnader i pojkarnas och
flickornas bilder. Jag uppfattar att flickorna
generellt anvinder mer och fler firger i sina
teckningar. De anvinder alla grundfirger, och
mest rott och blatt. Pojkarna anvinder firre firger
an flickorna, och mest frekvent forekommer blatt

i deras teckningar. Flera pojkar har ocksa ritat
rena blyertsteckningar utan nigon annan firg. Jag
ser ocksa att pojkarna ritar mer komplexa och
tekniska konstruktioner dn vad flickorna gér.

Om jag jimf6r pojkars och flickors motiv

pé teckningarna ser jag att flickor ritat mer
vardagsrelaterade motiv som hus, stolar och
fonster, medan pojkarna ritat fler motiv som
skateboardramper och drakar. Pojarna har ocksa
ritat fler bollplaner av olika slag.

Nir jag jAmfoér min mojlighet att f6rsta deras
teckningar ser jag att flickornas bilder 4r ldttare
att forsta och mer realistiska dn pojkarnas, dér
fler bilder dr kaosartade. Pojkarna ritar ocksd fler
motiv dn flickorna som 4r héga och farliga.

Jag har svart att forsta orsaken till varfor det
torhaller sig sahir, och i mitt examensarbetet
finns inte utrymme for att granska teckningarna
pa ett djupare plan.

ar detta en bra 6vning?

Att lata eleverna kommunicera sin drémskolgard
genom att rita den dr en metod med bade f61-
och nackdelar. Om den ir bra eller dalig beror pa
vad malet med Svningen ir.

Ovningen var bra for mig for att jag kan se
generella 6nskemal och behov fran eleverna. Jag
ser till exempel att ingen teckning 4r den andra
helt lik. En flicka ritade som sin drémskolgard
en kulle med tva hundar pa, en annan enbart

gris, en tredje en bubbelpool och en fjirde

en jittestor robot som man kan gd in i. Det dr
mycket olika 6nskemal som fyller olika behov hos
eleverna, vilket sdger mig att barn dr olika och har
individuella 6nskemal pa sin skolgérd.

Erfarenheten sdger i sin tur mig att om en
skolgard ska bli en bra plats f6r minga barn sa
krdvs variation i vad skolgarden har att erbjuda
eleverna, eftersom eleverna har si olika 6nskemal
och behow.

Ett problem med 6vningen, som den utf6ll, ér att
det blir svart f6r mig att veta vad som dr barnens
egna 6nskemal och vilka delar av deras teckningar
som dr paverkade av kompisar och personal. Jag
sag tydligt under teckningsévningen pd Estniska
skolan hur litt barnen péaverkades av varandra och
av det personalen sa till dem.

Jag tror inte att ndgon paverkar barnen i

annat dn gott syfte. Personalen vet, pd ett

annat sitt dn barnen, att det 4r troligare att
elevernas 6nskningar gar iuppfyllelse om de ér
realistiska. Darfér uppmuntrar de barnen till

att rita realistiska motiv, som en stor gunga.
Konsekvensen blir att jag har svart att se barnens
teckningar som “bevis” f6r hur de vill ha sin
skolgard.

Ovningen kunde ha blivit bittre om jag hade
varit mer férberedd och tydlig med vad jag ville
ha ut av évningen. Bittre kommunikationen
mellan mig och personalen hade ocksa forbittrat
forutsittningarna fér vningen.



samtal med eleverna

InfSr intervjuerna med eleverna har jag férberett
mig pa flera sitt. Jag har gjort en karta 6ver
skolgarden som eleverna och jag kan diskutera
kring under intervjuerna. Jag har ocksa tinkt
igenom vad som dr viktigt att jag férmedlar till
barnen. Jag vill att eleverna ska férsta varfor jag
ar intresserad av deras asikt, for att inte falska
térhoppningar kring skolgirdens eventuella
omgestaltning.

Sofia Cele beskriver i sin rapport Communicating
place: methods for understanding children’s

experience of place (2000) att man far ut mer

av sina samtal och intervjuer ju bittre man
kidnner personen som intervjuars. Under detta
examensarbete har jag inte haft tid att fa djupare
relationer till barnen. Jag dr medveten om att det
kan péaverka mina resultat pa ett negativt sitt. En
begrinsning i intervjuerna dr dessutom varit att
barn inte alltid har berittat allt de g6r. Subtilare
aktiviteter har inte kommit fram nér barn
beskriver sin utevistelse.

Jag insdg snabbt att det inte fanns tid till att
intervjua elever ur alla drskurser. Det férsta jag
behoévde gora var ddrfor ett urval £6r vilka elever

jag skulle intervjua. I samrdd med min handledare

kom jag fram till att intervjua elever ur arskurs
tva, fem och dtta. Tre drskurser var rimligt att
hinna med, och urvalet skulle kunna spegla

skolans anvindare pa ett rittvist sitt. Arskurs tva
fick representerar de yngre arskurserna, utan att
vara allra yngst. Arskurs atta de 4ldre utan att vara
dldst, och arskurs fem ligger precis i mitten av
arskurserna pa skolorna. Jag bestimde mig dven
for att grupper om tre petsonet var ett lagom
antal infor intervjuerna.

Eftersom jag idr intresserad av hur skolgarden
anvinds ur ett genusperspektiv, har det varit
viktigt att tydligt kunna skilja pa flickors
respektive pojkars asikter. Dérfor har jag valt att
intervjua flickor och pojkar var for sig.

For att fa en réttvis bild av vad eleverna fran
bigge skolorna har for asikter, har jag intervjuat
elever ifran bade Storkyrkoskolan och Estniska
skolan. Ifran Storkyrkoskolan har jag intervjuat
pojkar ur drskurs 2 och flickor ur drskurs 5. Ur
Estniska skolan har jag tvirt om intervjuat flickor
ur drskurs 2 och pojkar ur drskurs 5. Ur drskurs

8 har jag intervjuat bade flickor och pojkar ifran
Estniska skolan, eftersom det inte finns nagot
hégstadium pa Storkyrkoskolan.

Ak 1

Storkyrkoskolan

Estniska skolan

Infor varje intervju har varje enskild lirare for
arskurserna valt ut vilka tre elever som ska hjilpa
mig. De har gjort detta pa olika vis. Vissa har latit
urvalet ske genom lottning, ndgon frigade efter
frivilliga och ndgra bestimde helt sjilva vilka som
skulle triffa mig, Jag har inte paverkat urvalet av
elever, och det dr troligt att ldrarnas val av elever
pa ett eller annat vis har paverkat resultatet av
intervjuerna.

Jag har inlett mina intervjuer med att gd en
promenad med eleverna pa skolgarden. De har
under promenaden berittat f6r mig var de brukar
leka pé rasterna. Efter rundturen har vi gatt in
och fortsatt samtalet. Under det fortsatta samtalet
om skolgarden har jag kunnat fa bekriftat om jag
har uppfattat vad de tidigare berittat pé ett riktigt
satt.

Resultaten av studien som jag gor av skolgarden
kommer att bli min tolkning av barnens svar.
Elevernas berittelser har jag sammanfattat i
beskrivande texter och i kartor. Kartorna visar
var de beskriver att de brukar befinna sig pa
skolgarden.

= flickor

= pojkar

Diagram over urvalet for mina intervjuer.



Flickorna i arskurs tvé tycker att gungorna och
”snurt- grejen” (1) dr roligast pd skolgarden. Dit
gir de f6rst nér det blir rast. De brukar dven leka
hinderbana och znte nudda marken pa sina raster,
och skulle vilja ha en bra bana f6r den leken.

De beskriver att de gillade sin skolgdrd och dven
Junotippan, dir de ofta leker pad rasterna. De
berittade att de tycker om utmaningar och att fa
ta i ndr de leker, och de har dessutom specifika
Onskemal om att det ska finnas ringar i trd att
hinga i.

Flickorna berittade att en del av utrustningen pa
skolgérden ér roligast ndr den ir trasig, Det finns
till exempel ett rep som i vanliga fall dr spint
mellan en stillning i luften och marken. Ibland
lossnar det fran sitt markfdste. D4 kan man gunga
med storre rorelser dn vanligt. Flickorna tycker att
repet da dr roligare att leka med 4dn i vanliga fall.

De berittar att de pé rasterna brukar leka
olika rollekar tillsammans, som ryzdfirden
(leks pa gungorna) eller yigiungfrun (leks pa
klitterstillningen).

Flickorna i arskurs tvé berittar att de upplever att
killarna inte tycker att de ska vara med och spela
fotboll och tjejerna dr ddrfér ndstan aldrig dr dir.

Av flickornas berdttelser ser man att de tar stora delar av skolgarden i ansprak nér de leker, nmen
att de inte leker pa de dppna ytorna som dar bollplanen och asfaltsytan.

M



Pojkarna i drskurs 2 gir nir det blir rast forst till
bollplanen. Den ir viktig f6r dem, och mycket av
vart samtal kretsar kring bollplanen. De berittar
att bara pojkar leker pa planen, f6r inga flickor vill
vara med och leka.

De berittar att bade pojkar och flickor tycker
om att leka dunken. Till den leken 6nskar de sig
fler buskar som man kan gémma sig bakom.
De vill dven att gruskornen och sandkornen vid
gungorna inte ska vara sa spetsiga, eftersom det
g6r det ont att falla pa.

Det ér flera aktiviteter som pojkarna i arskurs 2
tycker dr ganska kul, och som de gér ibland. Dir
ingdr klatterstillningen, schackspelet, att bygga
sandslott i sandlddan och att spela basket. De
tycker att det dr bidst att vara en stor grupp nir
man ska leka, och det 4r bara ibland som de leker
de tvd och tvi.

Skolgiarden upplever de ofta som stokig, framfor
allt dd det 4r manga barn ute samtidigt. Dessutom
ir det extra stokigt denna vinter, da skolgarden ér
full med grus. Om de vill ta det lugnt brukar de
bara g runt pa skolgarden eller ligga pa sanden,
eller pa en gunga och vila.

Pojkarna i drskurs 2 tycker att det basta med
skolgarden dr att den ir stor, och att alla inte har
rast samtidigt. Om de fick vilja vad de ska gora
pa rasterna, skulle de spela mycket brinnboll pa
idrottsplanen. De skulle dven vilja ha konstgris

Junotappan

e or |

0 5 10
Av pojkarnas berdttelser ser man att de helst spenderar rasterna pa bollplanen, men attt de dven
anvdnder stora delar av skolgarden til] sin lek. Det dr bara utrymmet dér pingisbordet star och
entrérummet som de inte beskriver att de leker i.

dir, och fi dit nya mél. Andra 6nskemadl dr
trampbilar och sparkcyklar. Pojkarna berittar att
de gillar sin skolgard.



Flickorna i arskurs 5 tycker att det dr kompisarna
som dr roligast pa skolgirden. De leker oftast
négra stycken tillsammans, eller tva och tva.
Ibland vill de vara sjilva, och de gir da ivig ifran
sina kompisar. P4 rasterna leker de ofta dunken
eller &illerball.

De berittar att gungorna ir roliga, men att det
ofta blir kéer dit. De tycker ocksa att det dr roligt
att studsa bollar mot en av skolans fonsterfria
viggar (1). Junotippan tycker de dr “lite liten”,
men de brukar leka dir dndéd. Schackbridet spelar
de ibland schack pa, och de leker dven kull pa
schackbridet. Oftast leker de inte pa bollplanen,
men pa sommaren brukar de vara med dir och
spela brainnboll.

Flickorna berittar att det lilla utrymmet mellan
skolorna dr en lugn plats att vara pa, och att det dr
skont att vara dar om man vill vara ifred. Det ar
dven ett bra stille att gdbmma sig pa nidr man leker
dunken.

En plats som de tycker dr otrevlig dr hérnet

vid férraden. Dir luktar det ofta kiss och ligger
krossat glas pa marken, och ibland 4r det klotter
pa vaggarna.

Deras 6nskemal for skolgarden dr platser som

de dldre eleverna kan vara pa. T.ex. vill de ha
moéjligheter till att kldttra pa en kldttervigg och att
kunna gi armgang. De skulle ocksa vilja ha mer
uppstyrd lek i grupper pa rasterna, som bollkull.
Andra 6nskemal dr en linbana, en slinggunga och
en dickgunga.

Prastgatan

Flickorna i arskurs 5 beskriver att de anvinder sin skolgdrd pa ungefar samma siitt som
Jlickorna i drskurs 2. Det som skiljer dem at ar att flickorna i arskurs 5 beskriver att de gar
runt och pratar tillsammans pa rasterna.

Det berittar ocksa om att nir de gick pa
lagstadiet. Da tog rastvakterna ut en vattenslang
som man kunde duscha varandra med, vilket var
roligt.



Nir jag fragade pojkarna i drskurs 5 var det
brukar leka pa sina raster, svarade de vid
gungorna och pa klitterstillningen. De berittar
att de mest anvinder idrottsplanen pa sommaren,
da den dr f6r hal pa vintern.

De dr minst tre och tre nir de leker. De berittar
ocksi att de har en bra klass dir alla kinner alla,
och att killar och tjejer ibland leker tillsammans.
Enligt pojkarna i drskurs 5 dr det problem med
sexorna pa skolgarden. Sexorna tillater inte alla att
vara med och leka, och de tycker att sexorna dr ett
stort problem. Vilket betyder att vilka som ir ett
“problem” pa skolgirden beror pé vilka individer
som gir pa skolan just di. Aven personalen

pa skolan beskriver hur stimningen férindras
beroende pa vilka elever som gir dir just da.

Pojkarna i drskurs 5 berittar att de inte har
fortroende for rastvakterna. De upplever att de
stdr pa samma plats pa skolgarden och pratar
med varandra, och att om nigon har slagits sig
och kallar pa hjilp inte blir tagna pa allvar. De
berittar dven med stort engagemang om att det
fér nigot ar sedan fanns en manlig rastvakt, som
alltid var med och lekte med barnen. Han var
dessutom snabb pa att hjilpa till nir niagon slagit
sig. Pojkarna beskriver att de avgudade” honom,
och 6nskar att det fanns ndgon som honom dér
pa rasterna idag.

Om de fick bestimma hur det skulle se ut pd
skolgarden skulle de ha fler och bittre gungor.
Girna en “jittegunga” som man kan gunga

Fran pojkarna i drskurs 5:s berdttelser ser man att de inte anvinder hela skolgarden. Nar jag intervjuade
dem sa beskrev de mer omstandigheterna runt sin lek dan att berdtta om manga olika platser for lek.

minga i samtidigt. De 6nskar ocksa forstirkta
linjer pa kingrutan, och en fungerande bollpump.

De skulle dven vilja ha nya mal till bollplanen.
De har ett forslag for att man skulle ha en tivling
om vem som kan mala det snyggaste malet. Den
som vinner tivlingen far sitt mal uppsatt pa
skolgarden.

Pojkarna i drskurs 5 beritta att de tycker att
omradet med sandlddan ar trist. De foreslar att
man istillet skulle placera flera bankar dir, f6r

att géra en plats dir man kan ta det lugnt pa. De
tycker ocksa att skolgarden ar for liten.

En av pojkarna berittar att det pa hans forra
skolgard fanns en skog som han gillade. Férutom
denna pojke dr det bara de dldsta eleverna som
har papekat att skolgirden ir liten. Jag tror att han
tycker att skolgarden dr liten fOr att han har ett
eget referensobjekt, sin gamla skolgard. Han har
gitt pd en annan skola, och vet hur det ér att ha
en skolgard med en skog pa.



Pojkarna och flickorna i arskurs 8 dr inte ute
speciellt mycket pa skolgiarden under sina raster.
Nir det blir rast dr det som frimst lockar dem
datasalen, eller att ga ut pa stan. Ar det fint vider
brukar de ga ut och kdpa godis eller dricka.
Under varen kan de ocksa gi ut pé skolgarden
och sitta och sola, eller gi ner till vattnet. Ibland
spelar de ndgot bollspel pa skolgarden, men da dr
det mest pé skoj.

De tycker att ssmmanhallning i klassen var

bittre forr, dd de gjorde saker tillsammans pa
rasterna. Om de tinker tillbaks pd hur de anvinde
skolgarden, sa var pojkarna mest pa bollplanen,
spelade basket eller kldttrade pa klitterstillningen,
medan flickorna oftast gungade, lekte pd
Junotippan eller vid schacket. De minns det som
om flickorna var mer utspridda pé skolgarden dn
vad pojkarna var.

Nu har de fa 6nskemal f6r skolgarden. De tinker
istdllet pa de yngre eleverna som miste vara ute
pa rasterna och det tycker de att jag ocksd ska
gbra det. I slutet av intervjun kommer de pa

att det vore bra med fler biankar. De 4r bra nir
man vill sitta och sola, eller om man vill plugga
utomhus.

flickor

pojkar

Bade flickor och pojkar visar genom sina berdttelser att de anviander skol-
garden mycket sparsamt. Kartorna visar att pojkar och flickor anvander
skolgarden pa samma sitt och till samma saker.
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Prastgatan

&k 8 flickor & pojkar

Jag har lagt samman elevernas svarskartor, for att tydligare kunna se
gemensamma strukturer 1 deras berittelser. Forst har jag lagt samman
pojkars och flickors svarskartor ifran samma arskurs, och sedan har jag
lagt samman dem alla.

Nir jag studerar elevernas svar ir det som dr mest pafallande att
pojkarna tydligt dominerar bollplanen. Flickorna beskriver att de dr dar
om det pagar uppstyrd lek, eller annan sport dn fotboll. I vinter har de
dven lekt sn6hogen och i snéborgen som funnits pa bollplanen under
vintern.

Béde pojkar och flickor leker pa Junotippan, pa gungorna,
klitterstillningen och pa de uppritade bollspelsrutorna. Bara flickor
beskriver att de leker vid utrymmet framfér forraden (1). Nir jag har
besckt skolgarden for att observera elevernas lek har det ddremot
torekommit lek framfor forraden med bade pojkar och flickor.

Ur kartorna framgir att flickorna ér de enda som beskriver att de leker
i det mindre utrymmmet vid den norra entrén. Flickorna dr ocksa de
som tydligast beskriver att de gar runt och pratar pa skolgirden.



Efter att ha genomtért alla intervijuer med
eleverna kan jag konstatera att samtalen har varit
meningsfulla. Det har inte kints som om barnen
har f6rsOkt att imponera pa mig, utan jag har
upplevt dem som drliga i vad de har berittat.
Det har varit en positiv upplevelse f6r mig att
genomféra intervjuerna.

Jag har nu sammanfattat alla de tendenser och
monster som jag set, samt de 6nskemadl som
eleverna har gett uttryck for.

flickor och pojkar pé skolgdrden

Utifrdn elevintervjuerna kan jag dra slutsatsen
att flickor oftare leker i par pa rasterna, medan
pojkarna oftare leker i stérre grupper.

Enligt vad flickorna berittade tycker de mer

om att vara inomhus, 4n vad pojkarna gor.

Flera flickor berittade att de inte vill vara ute pé
rasterna av olika skil. Om det t.ex. 4r daligt vider
vill de helst vara inne. Om de ska ga ut maste

de ha pa sig termobyxor, vilket de tycker ér fult.
Alla elever i arskurs 1-6 maste vara ute under
hela rasten. Nagra av flickorna berittade dock att
brukar f6rska smita in en kvart tidigare, for att
fa vara inomhus istillet.

Manga elever berittade att flickor och pojkar
ibland leker tillsammans, och ibland var for sig,
Jag tar dock uppfattningen om att flickor och
pojkar oftast leker var for sig. Flickorna berittade
att pojkarna inte vill att de ska vara med och leka.

Samtidigt berittade pojkarna att flickorna inte vill
vara med och leka. Jag far inte riktigt klart f6r mig
om flickorna vill vara med och leka med pojkarna
eller inte. Jag férstod det som om de ibland vill
vara med, men att de kinner sig ovilkomna.
Minga av pojkarna verkar uppleva att flickorna
fir vara med och leka, men att de inte vill det. En
slutsats av det ar att de inte kommunicerar med
varandra tillrickligt val for att férsta varandras
intentionet.

Bade pojkar och flickor beskriver att de leker
killerball och dunfken tillsammans. De beskriver
dem som roliga lekar som de leker i storre,
blandade grupper. Ibland leker dven pojkar och
flickor ihop pa klitterstillningen.

Under samtalen med eleverna mirkte jag att
flickorna ur alla drskurser, och frin bigge
skolorna, dr mer engagerade och bekymrade f6r
bristerna i pojkarnas méjligheter till lek, dn tvirt
om. Pojkarna visade i stillet tendenser till att
klanka ner pa flickornas lek. Pojkarna i drskurs 5
pa Estniska skolan berittade att flickorna brukade
promenera Gver skolgarden, vilket pojkarna
tyckte var helt meningslést. De berittade dven att
flickorna brukar spela boll mot en vigg pa skolan,
vilket de ansdg var trakigt.

Efter mina inventeringar har jag svart att forstd
varfér pojkar och flickor beskriver varandras lek
olika. Jag kan dock dra slutsatsen att det finns
“pojk- och flickaktiviteter” pd skolgarden, och
att de virderar dem olika beroende pa vem som
utévar dem.

s& anvdnds skolgdrden
Ett av de populiraste redskapen pa skolgirden dr

gungorna, och bade flickor och pojkar berittar att
det dr roligt att gunga. Nackdelen med gungorna
pa skolgarden ir att de leder till konflikter och
missnéje bland eleverna. Di det bara finns tvd
gungor pa skolgarden blir det brak om gungtiden.
Barn ifran alla drskurser klagar pa att det dr trakigt
att koa till gungorna.

Béde pojkar och flickor har i mina intervjuer
efterfragat lugna platser till skolgarden. Om de
vill ta det lugnt pa skolgdrden finns det idag fa
mojligheter till det. Ett par flickor berittar att

de girna vill sitta ute och ldsa pa rasterna, men

att det dr forbjudet f6r eleverna att ta ut bécker
till skolgarden, dd béckerna kan bli smutsiga.
Flickorna berittar att de i smyg brukar smuggla ut
bécker 1 byxbenen, for att fa sitta ute och lisa.

Denna vinter har varit extremt snérik, och jag
ser att snén bade dr ett positivt och ett negativt
element pd skolgarden. Minga av barnen
anvinder sig av snén fOr att bygga saker. De
skottar thop kullar, som de sedan kan dka tefat
nerfor.



Nir sndn sedan smilter blir det slaskigt pa
skolgarden. Manga undviker de bl6ta stillena,
medan andra barn séker upp dem. De leker med
hinkar och spadar i snéslasket, som dr ett av de fa
formbara och flyttbara elementen som finns pa
skolgarden.

Jag ser att lek pa skolgirden kan ha manga olika
skalor. Den kan ta stor eller ytterst liten plats.
Flickorna fran arskurs tva, pa Estniska skolan,
berittade att de ibland gick till en plantering och
letade efter nyckelpigor for att titta pd dem. Jag
sdg dven en flicka som hade sopat fram en liten
flick, ren frin grus, pd marken. Dir samlade hon
fina gruskorn som hon hittade 1 gruset.

I slutet av varje samtal har jag fragat alla elever
om de upplever att det dr liskigt att vara
ndgonstans pa skolgdarden, och ocksia om de far
vara med Overallt och leka. De beskriver endast
en plats som ldskig, och det dr det lilla utrymmet
mellan skolorna vid den norra entrén. De tycker
att det kan vara obehagligt att vara dir, eftersom
rastvakterna inte gar dit ofta.

En annan faktor som beskrivs som ldskig dr
de turister som stannar vid skolgdrden. Ibland
fotograferar de bade skolgarden och eleverna,
vilket upplevs som hotfullt av eleverna.

Eleverna berittar dven att de fir vara Overallt

och leka pa skolgarden. Jag tolkar det som att
stimningen pa skolgdrden dr positiv och tillitande
mellan eleverna. Samtidigt berittar flickorna att

de inte kdnner sig vilkomna eller har lust till att
leka pa bollplanen under de férutsittningar som
finns ddr idag. Denna motstridighet kan bero pa
att flickorna inte ifragasitter sin egen ovilja att
vistas pa bollplanen utan att det dr sjilvklart att
det ska forhalla sig pa det sittet.

I mina intervjuer med de éldre eleverna ser jag
att de inte har nagot intresse av att borja leka pa
skolgarden. Jag tror att det dr en kombination av
att det inte finns ndgot pd skolgarden som riktar
sig till de dldre eleverna, och att de bérjar bli
vuxna. De gor vad andra vuxna oftast gér pa sina
raster, nimligen sitter inne vid datorn, fikar eller
gir ut pa en promenad.

elevernas instdllning till bollplanen
Bollplanen dr den del av skolgarden som upptar
storst plats, cirka 25 %. Under intervjuerna
framkommer det att pojkarna generellt leker
mycket pa bollplanen, och att flickorna leker dir
mindre. Flickorna beskriver att de inte kinner sig
vilkomna dir, och att spelet dr for tufft fér att de
ska tycka att det 4r kul att vara med.

Flickorna beskriver dock att de tycker att det dr
roligt att vara ddr om det spelas handboll eller
andra uppstyrda lekar som bollkull pa bollplanen.
De leker dven pa bollplanen nir det dr sn6 dir,
da element som en snéhdg ger planen andra
funktioner 4n enbart som bollplan.

Fotbollen spelar en central roll f6r minga av
pojkarna, och de verkar ha roligt nir de spelar

tillsammans. De spelar fotboll i alla vider under
hela aret, vilket jag tycker dr ett bevis pd hur kul
de har, och hur viktig fotbollen dr f6r dem.

Bollplanen blir en motstridig del av skolgarden.
Foér manga elever dr den kanske den viktigaste
delen pa skolgirden. Men eftersom skolgarden dr
liten i férhallande till antalet barn, och bollplanen
upptar en stor plats av skolgarden, dr det ett
problem att flickorna inte kdnner sig vilkomna
dar.

dnskemal & klagomal frén eleverna

Jag har tagit mig an denna skolgard som
examensarbete fOr att forbittra en milj6, som
jag, fordldrar till eleverna och skolornas personal
anser dr 1 déligt skick. Darfor blev jag férvanad
nir jag mirkte vilken positiv instillning som
miénga av eleverna hade till sin skolgard. Attityden
till skolgarden skiljde sig mellan arskurserna,

och generellt var de yngre eleven néjdare dn de
dldre med sin skolgard. Bade pojkar och flickor
ifran drskurs tva har i mina intervjuer berémt
skolgarden. De berittade att det finns mycket att
gbra dir, och att skolgarden dr bra f6r att den 4r
stor. Det beskriver att de har kul pé skolgarden
under rasterna.

Jag tror att eleverna borjar de vixa ur sin
skolgard nir de blir dldre, da de tydligare ser
skolgirdens brister. Eleverna i drskurs 8 berittar
att skolgarden snabbt blir sliten, och pojkarna

i arskurs 5 vet att det dr hdl i gummiasfalten pa
bollplanen, likasa i staketet runt planen.



Personalen, som dagligen anvinder skolgarden
tillsammans med sina elever, 4r mer positivt
instéllda till skolgdrden dn vad forildrarna dr. Jag
tror att det beror pa att de ser vilka kvalitéer som
finns pa skolgarden, som kanske inte syns for

en utomstdende betraktare vid fOrsta anblicken.
Aven jag har indrat min syn pa skolgarden
under arbetets gang, och jag ser kvalitéer och
moéjligheter till lek som jag inte sdg fran borjan.

Pa skolgiarden dr bollplanen den del som fatt
mest klagomal, framfor allt ifrdn pojkarna. De
berittade att det ofta blir hal i gummiasfalten och
att staketen ofta dr trasiga, och da dker bollen ut
fran planen.

Flera pojkar har klagat pd den sn6hog som
under vintern funnits pa planen, da den leder
till att bollen studsar snett. Snén péd planen ir
problematisk. Den forstor f6r pojkarnas spel,
samtidigt som den underlittar t6r flickorna att
inta bollplanen.

Onskemailen ifran flickorna bestar till stérsta del
av redskap att hinga i eller gd armgang pé. De

vill ocksa girna ha mer uppstyrd lek, som bollkull.
Aven pojkarna 6nskar sig mer uppstyrd lek med
rastvakterna. Pojkarna i arskurs 5 har sjilva minne
fran uppstyrd lek, och de berittar om hur roligt
det var nir det fanns en rastvakt som ordentligt
lekte med dem.

Innan intervjuerna trodde jag att eleverna
uppskattade lindarna pa skolgarden, for att de
var levande och gjorde skolgirden gronare.

Men lindarna pa skolgarden har enbart fatt
klagomal under mina intervjuer, vilket férvinade
mig, Eleverna berittade att lindarna skripar

ner bollplanen, med bade 16v och kvistar. De
hindrar dven bollen ifran att kunna flyga hogt.
“Luskladdet” fran lindarna smutsar dessutom
ner bade planen och klitterstillningen. Nér man
har lekt dér 4r man alldeles smutsig, vilket de inte
tycker om. Jag ser att lindarna pa skolgarden till
viss del forsvarar barnens lek.

Slutligen uppfattar jag att elevernas 6nskemal
generellt dr basala. De 6nskar sig méjligheten

att kunna klittra, 6va balansen och att kunna
spela fotboll pé ett rimligt vis, med en hel och
fungerande plan. Det har inte kommit in ett enda
onskemal om mer orimliga saker, sdsom en pool,
en bergochdalbana eller nagot annat ordinirt.

De har istillet haft specifika 6nskemalen pa
utrustning, som en stot gunga.

Under intervjuerna far jag uppfattningen om att
eleverna vet att skolorna har lite pengar att réra
sig med. Jag tror att eleverna forstar att for stora
Onskemal inte 4r realistiska pa denna skolgard,
och dirfér énskar de sig mer jordndra saker till
sin skolgdrd. Det kan dven vara sa att barnens
hogsta 6nskan inte dr en vattenrutschbana, utan
méjligheten till att kunna ga armgang pa rasten.

rivaliteten mellan skolorna

Under mina intervjuer framkommer det att det
finns en osimja mellan de tva skolornas elever.
Flera av pojkarna pa Estniska skolan har starka
aggressioner gentemot Storkyrkoskolans elever
och tvirt om, och de blir mycket upprérda och
frustrerade nir vi pratar om konflikten. Mellan
eleverna handlar konflikterna till stor del om
hanteringen av det 16sa lekmaterialet som finns
till skolgarden, samt om hur de ska kunna

dela pa idrottsplanen. Eleverna upplever att
uppdelningen i princip alltid blir ordttvis nir de
ska kompromissa med varandra om lekytan.

Konflikten kring det 16sa materialet, saisom bollar
och styltor, kinner jag dven av bland personalen.
Skolorna har separata forrad for sin egen
lekutrustning och en orsak till det ér att skolorna
investerar olika mycket pengar arligen pd 16st
lekmaterial. Hur mycket pengar som den enskilda
skolan viljer att ligga pa 19s utrustning r en
kinslig fraga, och varje skola virnar om sin egen
skolas elever. Jag tror att systemet med separata
torrad sinder ut signaler till eleverna om att det
ar viktigt att ha reda pa vilket material som hor
till ens egen skola. Det tror jag fOrstirker kinslan
mellan skolorna av “vi och dem”.

Uppdelningen av det 16sa material goér det mojligt
att saboterar f6r den andra skolan. Genom att
inte vara ridd om den andra skolans saker kan
man straffa den andra skolans elever. Intervjuerna
visar att detta sker lika mycket ifrin bada
skolornas elever, och frimst ifran pojkarna.



Jag uppfattar efter mina intervjuer att skolornas
investeringar i material till utemiljén paverkar hur
eleverna anvinder skolgirden. Det blir viktigt

for dem att veta vad som ar ’mitt” och vad som
tillhor ’den andra skolan”. Eleverna vet ocksa

att ’sin” skola har investerat pengar i delar av
skolgarden. Barn frin Estniska skolan berittar att
deras skola har betalat f6r det nya staketet kring
bollplanen. Denna kunskap anvinder de sedan i
argumentation mot barnen ifran Storkyrkoskolan.
De f6r en argumentation som bygger p4 att

”ni far inte vara pd bollplanen, for att vi dger
staketet”.

De vuxna viljer att beritta om vad de investerat 1
tor barnen. En orsak kan vara att man genom att
beritta om skolgardens kostnader kan fd eleverna
att vara ridda om sin utrustning.

Denna kunskap anvinds istillet av eleverna som
ett verktyg pa skolgdrden for att fa tillgang till de
delar som man kan siga att man “dger”. Kanske
ir det ett symtom pa platsbrist. Om det fanns
tillrdckligt med plats borde eleverna inte behéva
brika om utrymmet.

Eleverna vet dven om att skolan har lite pengar,
och de engageras ibland i aktiviteter fOr att samla
in pengar till skolan. Jag undrar hur det paverkar
barnens syn pa sig sjilva och sitt virde att veta att
de vuxna som bestimmer satsar si lite pengar pa
dem.

Det dr svart att forhalla sig till eleverna dsikter
kring sin skolgard. Hur ska jag férhalla mig till
det faktum att flickorna t.ex. vill ha en storre
fotbollsplan, for att pojkarna i sin klass ska fa
spela mer fotboll? Eller till det faktum att flickor
i forskoleklasserna ritar roda rutschkanor och att
pojkarna ritar bld? Ar elevernas vilja en produkt
av en social konstruktion, eller deras sannaste
vilja?

Detta problem gor det svart f6r mig att virdera
deras asikter pé ett trovirdigt sitt. Jag vet inte

om majoriteten av flickorna vill att skolgarden
ska bli rédare for att de har lart sig att tycka om
rétt, eller for att de fods med att gilla den firgen?
Kommer de att md bittre om de omges av firgen
rétt? Vill pojkarna spela mer fotboll pa sina raster
for att de ha ldrt sig att fotboll 4r det man ska
gilla, om man ir pojke?

Ska jag vara lyhord £6r de 6nskemil som de har
idag? Kanske kommer elevernas énskemal att
forindras i framtiden da bade forskolan och
skolan blir mer medveta om genus?

Mitt mal ar inte att géra en gestaltning som

till 100 procent bygger pa, och lever upp till,
elevernas 6nskemal. Malet 4r istillet att utifran
deras 6nskemal tolka elevernas behov. Jag lyssnar
till deras 6nskemal och virderar dem. Vissa
onskemal kan jag tolka som ett behov som kan
tillgodoses med nagot annat dn just det som
eleven har 6nskat.



samtal med vuxna

Under mitt examensarbete har jag intervjuat
personal frin bigge skolorna. Foérst ut var
skolornas gemensamma vaktmistare Jonas
Tauberman. Direfter intervjuade jag Elin
Almqvist, som jobbar pa Storkyrkoskolan bland
annat som rastvakt,

Jonas Tauberman intervjuade jag for att han

har god kunskap om hur eleverna anvinder
skolgarden, och om vilka delar som praktiskt
fungerar ddr. Han har jobbat linge som
vaktmistare,och har sett satsningar pa skolgarden
som bade har lyckats och misslyckats.

Elin Almqvist triffade jag pa i lirarnas
personalrum under mina besék pd skolorna. Jag
mirkte att hon hade ett aktivt engagemang f6r
eleverna och deras utemilj6, och fick sen chansen
att prata mer med henne. Eftersom hon foljer
eleverna pa rasterna, och har gjort det under flera
ar, har hon en unik kunskap om hur eleverna
anvinder sin skolgérd.

Genom att intervjua bade skolornas vaktmistare
och en rastvakt for Storkyrkoskolan far jag de
vuxnas perspektiv pa hur skolgarden fungerar,
fran tvd av dem som kinner till den bist. Bade
Elin Almqvist och Jonas Tauberman har kunnat
folja trender pa skolgarden under mer dn tio ars

tid.

En kall men klar dag i mars hade jag och Jonas
Tauberman bestimt tid f6r vart méte. Vi gick
runt och tittade pa skolgarden och diskuterade
dess olika delar. Denna dag var det ganska
mycket barn ute och lekte, och Jonas Tauberman
berittade att ju finare vider det dr desto fler barn
ir ute och leker. Enligt honom brukar det vara
extra trangt pa skolgarden i maj manad.

Jonas Tauberman berittade om de redskap som
finns pé skolgirden. Klitterstillningen tyckte
han fungerar bra, och dir 4r det minga barn
som leker. Pingisspel fungerar bra nir det finns
personal som styr upp spelandet, annars dr det
inte mdnga barn som spelar pingis i huvud taget.
Bollsport pa bollplanen dr ocksa populirt bland
eleverna.

Jonas Tauberman beskrev att det hirda slitaget

av alla elever pd skolgdrden ér ett problem.

Han upplevde att manga elever inte respekterar
skolgdrdens utrustning. Han berittar t.ex. att
elever brukar gi uppepa borden, vilket leder till
att de gdr sénder. Han ser ocksd att eleverna testar
grinser och utforskar vad utrustningen héller f6r,
vilket leder till att buskar och binkar snabbt gar
sondet.

Under aren som Jonas Tauberman har varit
vaktmistare for skolorna har SISAB gjort flera
satsningar pa planteringar av olika slag, men
de har alla fungerat daligt. Det har ocksa blivit
problem med réttor 1 planteringarna. Den

enda plantering som har varit framgingsrik ar
den dir barnen har fatt vara med och plantera
blomsterlokar tillsammans med personalen. Han
Onskade sjilv fler trdd, buskar och planteringar
till skolgarden, och han skulle vilja ha dit mer
vegetation som kan ge naturliga hérnor i
utemiljon.

Jonas Tauberman berittade ocksa att det varje
dag kommer en varubil till skolan med dagens
mat. | vanliga fall stannar den utanfér skolgarden,
och kor in maten pa vagnar. Men nir det ir snd
ute, vilket det varit denna vinter, fir varubilen
dispens for att kunna kéra in Gver skolgarden till
skolbyggnaden med varor, detta for att vagnarna
med skolmaten inte gir att kra pa asfalten

nir det ligger sné och grus dir. Jag har sett nir
varubilen kér in pa skolgdrden, och jag upplevde
det som ett oroligt inslag. Lastbilen tog upp stor
plats, och eleverna som inte flyttade sig snabbt
nog fick skall.

Han berittade att det kommer personer med

bil pa besokt till skolan. Det dr ett problem da
det inte finns nagra parkeringsplatser utanfér
skolgarden. Det hinder dérfor att bilar kor in pa
skolgarden och parkerar dir. Dessa bilar tar dd
upp stora ytor for lek ifran barnen.

I slutet av virt samtal berittar Jonas Tauberman
att han upplever att osimjan mellan skolorna har
blivit mindre under de senaste aren. Han tycker
ocksa att pojkar och flickor leker mer tillsammans
nu dn fr ndgra ar sedan.



Dagen efter motet med vaktmistaren Jonas
Tauberman, triffar jag Elin Almqvist i ett rum
innanfor lirarnas personalrum. Det visar sig
under samtalet att Elin inte dr fOrtjust i fotboll,
men att hon 4r intresserad av nagot som hon
kallar £f6r mellanzonen.

Vi bérjade tidigt 1 samtalet att diskutera
bollplanen, och Elin Almqvist berittade att
eleverna tycker att det 4r just fotboll som ska
spelas pa bollplanen. Hon upplevde att det ofta
blir aggressiva kinslor bland eleverna nir fotboll
spelas, och att fotbollen blir ett negativt inslag pa
skolgarden.

Hon ansag dven att det dr en schablon att sdga

att alla killar gillar fotboll, dd det bara ér en del

av dem som gor det. Vad som enligt henne kan
bryta av fotbollspelet 4r ndr vuxna gér in och
leder gemensam lek, som wnder hikens vingar. D
ir bade pojkar och flickor med leker, och det

leks mindre aggressivt. Hon tror att personalen
genom att styra upp mer lek, skulle kunna gbra en
storre insats dn vad de gor idag. Hon beskriver att
det ibland kidnns som om de mest hjilper till att
snurra hopprep pa rasterna.

Enligt Elin Almqvist gillar tjejerna lekar som under
hokens vingar, brinnboll, hopprep, hink och trasa
och dunfken. Bollfnl] ir enligt henne en lek som
leks av bade tjejer och killar.

Elin Almqvist berittade att det nigon gang

i veckan blir det organiserad rastlek, nidr hon

eller nagon annan ur personalen styr upp lek

pa bollplanen. Den uppstyrda leken gar alltid

tore fotbollen. Hon tyckte att konceptet f6r den
uppstyrda leken borde vara att erbjuda nagot nytt,
istillet f6r att f6rbjuda fotbollen.

Det uppritade schackspelet med pjiser till tyckte
Elin Almqvist fungerar bra. Aven om det ir fa
barn som anvinder det genom att gd och himta
de schackpjdser som finns i ett forrad, sa fungerar
det nir de vil gor det.

Gungorna ir det alltid stort tryck pa, och Elin
Almqvist berittade att de har utformat ett
kosystem for att gungtiden ska bli sa rittvis som
mojligt £6r att undvika konflikter och missnéje.

Elin Almqvist uppfattade att platsbristen pa
skolgirden genererar problem. Enligt henne
skulle en omstrukturering av rasterna kunna leda
till firre barn pa skolgarden samtidigt, vilket leder
till mindre tringsel och mer utrymme att leka pa
tor varje barn.

Under intervjun pratade vi om hur man kan
komma tillritta med det harda slitaget, och att
elever ibland har sonder skolans utrustning, Elin
Almqvist trodde att personalen, genom att visa pa
virdet av den utrustning som finns pa skolan, kan
markera att de dr viktiga och maste tas om hand.

Vi pratade ocksa om att skolgarden nu ér grusig,
vilket stiller till problemet f6r elevernas lek. Hon
berittade att eleverna girna dr med och stidar
tor att f4 undan grus och damm. De brukar dven
hjilpa till att stida forradet med leksaker i.

Ibland tar forskolebarnen ut stora kritor som
man kan rita pd marken med, och ritar saker pa
hela skolgirden. Det ér en rolig och populir lek.
Elin Almqvist tyckte dven att det saknades platser
for de mindre barnen. Sma binkar skulle kunna
inbjuda till lek, och till att sitta ute och pyssla och
rita. Lekstugor skulle kunna inbjuda till rollekar,
som att leka affir eller att man bor i en stugan.

Elin Almqvist pratade dven om ndgot som hon
kallar f6r mellanzonen. Med det menar hon ytor
som befinner sig i randzonen mellan ute och inne.
Hon tyckte att det saknades platser i utemiljon
som kinns nara inomhus, men ar utomhus, vilket
hon tycker dr viktigt f6r de minsta barnen.

I slutet av vart samtal fragade jag henne hur
hon upplever konflikten mellan skolorna, och
hon berittade att hon tycker att den har blivit
mindre pa senare ar. Det stimmer 6verens med
vaktmistarens uppfattning om férhallandena pa
skolgarden.



Nicolaigarden ér en férskola som manga elever,
fran framfor allt Storkyrkoskolan, har gatt pa.
Denna forskola dr en av de ledande 1 landet

med att jobba aktivt f6r en genusmedvetenhet,
och en strivan mot en jimstalld férskola. 1

mars triffade jag tre personer ur férskolans
personal; Kristian Wallin, Gabriella Martinsson
och Lotta Rajalin. Lotta Rajalin dr enhetschef

pa Nicolaigarden. De befinner sig ofta pa
Junotippan med sina férskolebarn, som ligger
kant 1 kant med skolgarden. Det betyder att de ser
vad som hinder pa skolgarden. Att triffa dem gav
mig chansen att bade diskutera hur skolgarden
anvinds och hur man kan jobba med genus i
utemiljon.

Vi bérjade med att tillsammans spdna kring vad
en jimstilld utemiljé kan vara. Vi kom fram till att
det dr en milj6 som dr innovativ och annorlunda,
och som kriver av brukaren att tinka annorlunda.
En sadan miljé borde leda in barn i ny lek i
motsats till att leda in dem i kbnsstereotypa lekar.

De berittade att naturmaterial ofta 4r mindre
konsladdade dn konstgjorda material, och att
fantasieggande lek dr mindre kénsbestimd dn
traditionell lek som t.ex. bollspel. De trodde
ocksa att man kan jobba med f6remal som kan
vara flera olika saker. Objekt som barnen inte kan
klassificera som en flick- eller pojkleksak inbjuder
bigge konen till lek.

De hade som férslag att man kan dépa om delar
av skolgirden, da utrustningens namn ibland

ir kopplade till kén. En fotbollsplan skulle t.ex.
kunna heta nagot annat. De podngterade dock att
det dr viktigt att det inte blir larvigt f6r da kdnner
sig barnen “manipulerade”, vilket kan fa negativa
konsekvenser. Personalen pa Nicolaigarden
frigade sig ocksa om man maste ha en stor
fotbollsplan mitt pa skolgarden, eftersom de ser
att den till stor del bara anvinds av pojkar.

Personalen pd Nicolaigarden ser att flickor kan
behdva motiveras, for att vaga ta f6r sig med

av skolgirdens utrymme. Kanske dr det en idé

att satsa pa forebilder som till exempel Carolina
Klaft som skulle kunna synas pa skolgarden? Det
skulle kunna inspirera flickor till att vaga ta for sig
mera och viga ta sig an fysiska utmaningar.

En bit in i métet diskuterade vi vilka personer
som paverkar barnens lekmonster. De ansag att
syskon och forildrar i stor grad paverkar hur
barnen beter sig, med de virderingar som barnen
far med sig hemifran. Hemmiljén paverkar dven
hur barnen identifierar sig med sitt kén och deras
uppfattning om vad pojkar eller flickor fir/ska
gora.

De tyckte att personal kring barn har stor
betydelse f6r hur barnen utnyttjar sin miljo,.

De blir dirfor 1 forldngningen en del av deras
tysiska milj6. Beroende pd hur personalen agerar,
och vilka signaler de ger till barnen, leder de in
dem i olika lekar. L.eken kommer att se olika ut

beroende om personalen aktivt leder barnen till
alla typer av lekar, eller om de leder flickor och
pojkar till mer kénsstereotypa lekar.

En annan fraga som vi diskuterade var hur
personalen kan agera for att i borjan av ett
genusarbete fa igang en férdndring. De trodde att
man i borjan av arbetet kan separera pa flickor
och pojkar, fr att ge flickorna méjligheten till

att “leka in sig” pd skolgarden. Problemet med
denna metod ir att flickor som inte leker klassiskt
stereotypa flicklekar och pojkar som inte leker
klassiskt stereotypa pojklekar riskerar att kinna
sig utanfor da flickor tvingas att leka med de
andra flickorna fast de kanske inte vill det och
tvart om.

Ett annat forslag som kom upp under varat
samtal 4r att bollplanen varannan dag dr bollplan
och varannan dag en spelplan med lekar som
“hoppa hage” och luffarschack.

Enligt personalen pd Nicolaigirden pdgir det en
generell gungfixering pa skolgarden. Problemet dr
att gungorna tar stor plats, och att endast ett fétal
barn kan leka dir samtidigt. Dessutom skapar

de ofta konflikter mellan barnen, di de inte far
gunga sd mycket som de vill.

Personalen gav ocksa generella tips pa element till
skolgarden som de tycker fungerar. De har sett
att 16st material dr populdrt bland barnen. Spel

pa marken dr en ocksa bra idé, och i sddana fall
spel med fa pjiser sa att det inte blir ett fOr stort



motstind f6r barnen att himta ut pjdserna nir de
ska bérja spela. De berittade att labyrinter brukar
vara populira och dven nit att kldttra pa. De dr
populira bland bade pojkar och flickor. Lugna
och tysta vrar dr ocksa viktiga platser, inte bara
tor flickor.

De uppmirksammade dven en plats som de kallar
to1 mobbningshornet eller piskhirnan. Det dr en plats
pé skolgarden, som ir relativt skymd for insyn,
dir de har sett att mobbning férekommer. De
upplevde ocksd att rastvakterna ibland inte orkar,
hinner eller vill gd bort dit for att se vad som

pagar.

I slutet av virt samtal lyfte personalen fram att
alla barn behéver i 6va sin motorik och fa rora
sig med stora rorelser som att kldttra, hoppa,
balansera och stricka ut sig. De upplever att
barn generellt tycker ocksa om att kunna ta pad
och kinna pa skillnader i material som har olika
strukturer och texturer.

Samtalet med personalen pd Nicolaigirden gav
mig bra information och nya aspekter att tinka
over infor det framtida arbetet.

Estniska skolan Storkyrkoskolan

Det rida omrddet markerar var platsen som personalen kallar for mobbningshirnet
eller piskhornan befinner sig. Ju rodare omridet avr, desto sanre dverblick har
personalen dver platsen. De rida falten visar bur stor del ay piskhirnan som dr

skymd for personalen ifran olika punkter pa skolgdrden.



Mindagen den 19 april samlades forildrar till
barn fran bade Storkyrkoskolan och Estniska
skolan och personal. Milet var att tillsammans
térs6ka finna nya l6sningar och mdojligheter

for skolgardens framtida utveckling. Aven
representanter fran skolornas elevrad var
inbjudna, men ingen av dem dék upp. Métet hade
en 6ppen inbjudan till alla f6rildrar, elever och
ldrare.

upplagg

Workshopen borjade klockan halv sex med
vernissage. Teckningarna som elever ifrin olika
arskurser pa Storkyrkoskolan och Estniska
skolan ritat av sin dromskolgard visades upp.
Uppslutningen till métet var bra, och nir kvillen
drog igang var det ungefir 30 deltagare med,
frimst elevernas foraldrar. Min handledare, Anna
Lenninger, var dven med och SISAB hade en
representant pa plats som dock inte stannade hela
kvillen.

Elevernas teckningar hangdes upp #ill vernissager.

Klockan sex inledde jag sjdlva workshopen med
att beritta om vad jag har sett f6r generella
ménster och tendenser pa skolgdrden. Jag avlSstes
sedan av Gabriella Martinsson och Lotta Rajalin
ifran Nicolaigarden, som berittade om deras
genusarbete pa deras férskoleverksamhet.

Kvillens moderator hette Ann Arendi, och med
hjilp av henne spanade alla deltagare sedan
tillsammans fram olika fysiska och psykiska
egenskaper som de vill att skolgarden ska

ha. Utifran dessa 6nskemail kunde fem egna
kategorier tas fram: pedagogernas roll, skolgirdens
psiska forutsattningar, genus & historia, topografi
och sakerbet. Workshopens deltagare fick sedan
sjilva vilja vilken grupp de ville tillh6ra infér
de fortsatta diskussionerna. Den sista kategorin
sakerhet fick inga deltagare, och det blev istillet
fyra diskussionsgrupper. Dessa var ungefir
jamnstora med 4-6 deltagare i varje grupp.

Elevernas teckningar rickte til] ett helt kapprum.

Grupperna hade sedan 45 minuter pa sig att
komma med f6rslag och idéer till sitt amne.

Innan workshopen drog igang hade jag tinkt att
inte tillh6ra ndgon grupp under diskussionen,
utan istillet ga runt bland de olika grupperna och
lyssna pa vad de hade att siga. Nir diskussionen
sedan skulle borja ombads jag av genus & historia-
gruppen att sitta med dem. Jag valde att ansluta
till gruppen, da det kiindes motiverat att kunna
bidra med min kunskap till den diskussionen.

Whoy Mooy
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Det var manga besokare som tittade pa elevernas bilder.



Kvillen avslutades med att alla grupper samlades
och redovisade resultaten av diskussionerna.

Det sista vi gjorde var att tillsammans fundera
kring vilka férindringar som elever, personal och
forildrar kan géra pa skolgirden pé kort sikt, och
med billiga medel. Det var en rolig och givande
diskussion, som genererade savil bra idéer som
en positiv stimning bland deltagarna.
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V' spanade tillsammans pa element som bor finnas

pd en skolgird.

genus & historia

Genus & Historia-gruppen fick i uppdrag att
diskutera bade hur man kan géra en jimstilld
skolgard, och hur man kan aterkoppla
skolgardens utseende till den historiska miljon.
Gruppen spinade forst pa element till skolgarden
som upplevs som konsneutrala. Férslagen som
kom fram var gungor, klittervigg, amfiteater,
balansgang och uppmalade saker pa marken som
en labyrint.

De grubblade dven 6ver den historiska
anknytningen och foérslagen som kom fram dér
var kulisser, odlingar och vatten.

den fysiska miljon

Tillsammans diskuterade denna grupp fram
torslag pd utrustning, landskapsformer och
material som de skulle vilja ha pé skolgarden. De
kom manga forslag ifran denna grupp. De tyckte
ocksa att utrustningen pé skolgarden ska vara
slittaliga och ldtta att underhalla.

De hade dven forslag kring skolgdrdens framtida
topografi. De kom fram till att det ska finnas
plana ytor och att det vore bra med terrasseringar
som en amfiteater, ett stenparti eller kullar. De
skulle dven vilja se 16sa och formbara material
som vatten, sand och grus.

De kom flera forslag pa objekt till skolgarden,
bl.a. pd betongdjur (gjutna djur av betong i nést
intill naturlig storlek till exempel grisar), uppritade
planer f6r spel och lek, gingar och en hinderbana.

pedagogarbete

Gruppen med fokus pa personalen pedagogarbete
reflekterade 6ver pedagogernas roll under
rasterna. De diskuterade vilka strukturella
férindringar inom skolans verksamhet som

skulle kunna forbittra rasterna for eleverna, samt
forslag pa evenemang som man dra in pengar for
inhandling av 16st material till skolgarden.

Pedagogerna pa Nicolaigiarden berittade under
sitt anférande 1 bérjan av workshopen att de
gemensamt har tagit fram en “genus-lathund”, ett
slags styrkort som de anvinder sig av i sitt dagliga
arbete. Dir stir viktiga teser och riktlinjer f6r

hur de vuxna ska agera gentemot barnen. Detta
tror pedagog-gruppen skulle kunna fungera dven
bland rastvakterna pé skolgarden. Pedagogerna
skulle dven kunna ta en mer aktiv del i att styra
upp aktiviteter och lekar under rasterna.

Fér att minska friktionen mellan skolorna som
finns idag har gruppen som forslag att man skulle
kunna ordna gemensamma traditioner som en
julbasar. Intikterna dirifrin kunde sedan g till
ink6p av gemensam utrustning till skolgarden.

Flera férdldrar mindes en fritidspedagog som
jobbat med barnen for ett par dr sedan. Han
betydde mycket f6r eleverna, eftersom han lekte
med dem och organiserade upp aktiviteter pa
rasterna. Ett mal kan dérfor vara att forsdka fa dit
personer med ett starkt engagemang for elevernas
rastet.



forandringar pa kort sikt

Alla grupper funderade tillsammans 6ver billiga
forindringar som gar att genomféra pa kort
sikt. Jag tyckte att det var en givande diskussion.
Kanske dr det den intressantaste fragan da de
elever som gir pa skolorna idag skulle da kunna
fa moijlighet att hinna uppleva de férindringar
som gofs.

Nigra av forslagen som kom fram var en
vattentunna, gungbridor, leksaker att ta ut (I6st
material), bord, konstgris pa bollplanen, sma
lekhus, studsmatta och vegetation 1 krukor som
kan hdngas upp pa viggarna. Det kom édven in
forslag pd att anordna en arbetsdag med forildrar
och elever, didr man gemensamt snickrar och
milar nya miljSer till skolgarden.

Tardomar fran workshopen

Fran workshopen kom det fram intressanta
forslag pa hur man kan forbittra skolgarden.
Workshopen gav mig dven insikter om hur
stort engagemanget bland forildrarna dr, och

hur forstdelsen £6r skolgarden ser ut hos bade
forildrar, larare och SISAB.

Férslagen for skolgarden tar jag med mig som
en idébank. Jag forutsitter att fordldrarna har
god insikt i deras barns behov i sin utemiljo.
Forildrarna har dock inte full férstdelse for hur
eleverna anvinder sin skolgird. Diskussionen
under workshopen tyder pd att forildrarna

inte kinner till det hdrda slitaget péd skolgarden
och hur ovarsamt en del elever behandlar
utrustningen pd skolgarden.

Under workshopen blev det tydligt vilket

starkt och positivt engagemang det finns bland
elevernas forildrar, for att jobba for en forbittrad
skolgardsmilj6. Den uppslutningen och den
energi som forildrarna stod for tror jag kan
smitta av sig pa skolornas personal, och vidare
bidra till f6rindring.

Om forildrarnas engagemang stod for
torvintningar och méjligheter under kvillen, stod
SISAB:s nirvaro for verklighetsanknytningen. De
flesta av kvillens deltagare, frimst fordldrarna,
upplever jag har starka férhoppningar om att det
gar att fordndra skolgiarden om man jobbar f6r
det. Martin Sandelin ifrin SISAB, tog ner alla pa
jorden.

Det finns férvintningar pa att SISAB ska vilja
att att dven géra om pd resten av skolgarden nir
de reparerar skolornas lokaler. Martin Sandelin
gjorde klart £6r alla att de endast kommer

att ta sig an den lilla bit som blir berérd av
reparationerna av Storkyrkoskolans aula. Det
kindes nedslaende och trakigt, men dven nyttigt
att hora. D4 vet alla hur forutsittningarna ser ut.

Nir workhopen var éver undrade jag varfor inte
en enda elev kom dit, d4 det hade varit intressant
att ha dem med under kvillen. Kanske kinde de
att workshopen inte var till f6r dem, eftersom den
hélls pa kvillen? Eller har eleverna inte samma
engagemang for sin skolgard som férildrar och
lirare har? Kanske kinde de inte att deras asikter
skulle spela nagon roll. Det dr dven mdjligt att de
alla kinde till att jag intervjuat elever, vilket gor
att eleverna blir hérda.



gestaltningen

Mitt huvudsakliga mal med min gestaltning av skolgirden ir att rita en plats dir bade pojkar
och flickor vagar ta hela skolgirden i ansprak. Idag ir skolgirden en icke jimstilld plats dir
flickorna inte leker pa hela skolgirden, och dir en begrinsad del av pojkarna upptar 25%

av skolgardens redan hart begrinsade yta. Mélet ér att hitta en gestaltning som korrigerar
balansen pa skolgirden mellan de ytor som flickor och pojkar anvinder for sin lek.

Idag finns det for lite att gora, och fér ménga stora och tomma ytor pa skolgarden. Eleverna
har fi mojligheter till lek, vilket leder till konflikter kring den hért belastade utrustningen,
och ett stokigt skolgirdsklimat. Gestaltning av skolgirden ska forbittra utemiljon for savil
pojkar som flickor, och ge dem nya merviarden och nya mojligheter till lek pa sin skolgard.




tillvagagdngssatt
Infor detta examensarbete satte jag ribban hogt.
Jag har haft malet att géra en jaimstilld skolgard
tor alla elever, vilket visade sig vara littare sagt 4n
gjort. Under arbetets gang har det framkommit
minga personliga behov, 6nskemal och f6rslag
tor 16sningar pa hur skolgdarden ska kunna bli en
bittre plats. Manga roster har blivit hérda, och
alla har sina egna unika synvinklar fran vilka de
ser skolgarden, med dess brister och tillgdngar.
Genom att i flera vindor sortera och rensa bland
all den information som jag har fatt ta del av,

har jag tagit fram riktlinjer och grepp f6r min
gestaltning,

Det har varit svart f6r mig att tydligt se vilka
element pa skolgarden som frimjar jimstilldhet,
och vilka som motverkar den. Sambanden mellan
genus, arv, elevernas anvindning av skolgdrden,
hur néjda de dr och varfér de dr ndjda dr mycket
mer komplexa dn vad jag hade forvintat mig.
Vilken trdd jag 4n har borjat dra i, ger den mig
inga snabba svar utan istillet foder istillet nya
fragor.

For att hantera jamstilldhetsfragan ur ett
genusperspektiv, har jag valt att fokusera pa de
monster jag ser pa skolgarden utifran elevernas
berittelser, personalens intryck och mina egna
inventeringar. Jag har lagt stor vikt vid den
forskning som redan finns i dmnet och intervjun
med Sofia Cele.

Under arbetet har jag ocksa insett att alla elevers
unika behov inte kan bli tillfredsstillda av min
gestaltning av skolgarden. For minga elever ska
samsas pé en for liten yta, och aldersspannet dr
for stort mellan de yngsta och de dldsta eleverna.
Det finns inte tillrickligt med plats pé skolgarden
for att dstadkomma en jimstilld skolgard.

Jag borjar tro att en totalt jamstilld plats inte
existerar, eftersom vi minniskor inte dr stopta i
samma form. Vad som uppfattas som jimlikt av
en person gor det sannolikt inte av alla andra. Det
har dock varit viktigt f6r mig att ha visionen som
mal, for att nd sd langt som majligt 1 gestaltningen
av en jamlik skolgard.

For att kunna ta mig an gestaltningen av
skolgarden har jag s6kt efter verktyg och
strategier som kan hjilpa mig att gestalta en
jamstilld skolgdrd ur ett genusperspektiv. I de
forskningsrapporter som jag har ldst under detta
arbete dr nirvaron av naturmark det element

som oftast beskrivs tillsammans med kreativ

och fysiskt aktiv lek bland bade pojkar och
flickor. Detta tar jag fasta pa, och jag vill att min
gestaltning ska vara tydligt kopplad till naturen.
Eftersom det inte finns mojlighet till att anligga
ren naturmark pa skolgarden, dels pa grund av att
skolgarden vilar pa bjilklag och dels av hinsyn till
den kulturhistoriska miljon, blir min gestaltning
istillet inspirerad av naturen.

Lene Schmidt har, som jag tidigare nimnt i

sin avhandling Skolegarden, jungle eller luftegird?
(2004), kommit fram till att de egenskaper som
barn helst ser i sin utemiljé ér allsidighet och
ofdrutsigbarhet. For mig dr det adjektiv som
stimmer in pd ordet natur. Naturen ér férinderlig
vilket g6r den oférutsigbar, till skillnad fran
manga av dagens lekplatser. Den dndrar skepnad
under drstiderna, och man kan sjilv paverka dess
utseende genom att t.ex. griva i marken eller siga
av grenar frin trdd. Naturen kan ocksa stimulera
vara sinnen med dofter, ljud, smaker, synintryck
och olika material och texturer att ta pa.

Jag ser ingen tydlig symmetri i naturen, men
upplever att detta kaos skapar ordning, Naturen
ar inte heller ledande f6r vad man ska gora dir,
vilket till exempel en gunga eller rutschkana ir.

Jag har i min gestaltning forsokt finga en
variation och allsidighet genom att tolka olika
landskapstyper och objekt 1 naturen som ger olika
upplevelser t6r dem som beséker den.



Skolgirden dr i dagsliget liten, med en stor andel
kala ytor av asfalt. Jag ser ett behov av att dela

in den i mindre enheter och bryta upp den med
olika element, eftersom fler valméjligheter ger
forutsittningar f6r mer aktivitet. Mer aktivitet far
positiva konsekvenser for eleverna.

Om det finns mer att gra pa rasterna uppslukas
en storre del av barnen av de olika aktiviteterna.
Det leder enligt Britt-Marie Hurtig (Hurtig
2001) till mindre konflikter, da barnen sprids ut
pa skolgarden istillet fOr att tringas ihop pa fi
punkter.

Jag har under mina observationer sett att de stora
ytorna verkar skrimma manga elever, och framfér
allt flickorna. De undviker dem och séker sig
istillet till ndgot att ’ty sig till” pd skolgarden,
som staket, trid eller sn6hdgen som fanns dr i
vintras. Jag tror att mer uppdelade ytor med fler
aktiviteter kommer att fa flickorna att kunna ta
for sig av hela skolgarden.

Pojkar och flickors 6nskemadl f6r skolgarden bade
skiljer sig at och stimmer 6verrens. Pojkarna

har ett stort fokus pa bollplanen, som de vill ska
rustas upp. Flickorna 6nskar sig en hinderbana
och méjligheter till att kunna klittra. Vad de bada
beskriver att de 6nskar sig dr tillgangen till lugnare
platser och fler sittplatser. De berittar dven att de
tycker om att leka dunken och killerball, och att de
da ibland leker tillsammans. Till de lekarna 6nskar
de sig fler mojligheter till att kunna gémma sig.
En annan faktor som framkommit under bade
intervjuerna med eleverna och teckningsévningen
ar att eleverna 6nskar sig en skolgard som ar wer
in idag. De vill ha redskap som ir storre, farligare,
roligare och galnare dn vad dagens utrustning

ar. Det tolkar jag som om de behdver storre
utmaningar i sin lek och ocksa en skolgird som
underlittare mer variation i deras lekar.

Pi skolgarden finns dven behov av mer
viderskydd f6r regn och blést, och det behéver
finnas fler saker att gora f6r de yngsta barnen.
Der yngre elevernas behov skiljer sig fran de dldre
elevernas. Férskolebarnen har behov av trygghet i
storre utstrickning dn de dldre barnen, och vill ha
nirhet in till skolan och nira till personalen.

Under mina observationer och intervjuer
med eleverna ser jag att eleverna pa ldg- och
mellanstadiet har liknande behov och de
leker idag med liknande saker péd skolgarden.
De har dven liknande rérelseménster och
anvindarmonster av skolgarden.

Eleverna pa hogstadiet har ocksa behov av att
anvinda skolgarden, men dr inte enbart hinvisade
till den som de yngre eleverna dr. Eleverna pa
hégstadiet borjar dessutom bli vuxna och gor
mer vad de vuxna gor pa sina raster. En plats

tor fysisk aktivitet f6r de dldsta barnen tror jag
kommer kriva stor plats, plats som inte finns pa
denna skolgérd. Jag viljer dirfor att prioritera

de yngre barnen som ér hinvisade endast till sin
skolgard pa rasterna.



detaljeringsgrad

Mitt gestaltningskoncept f6r kvarteret Junos
skolgard ir Gvergripande i sin karaktir, men
genomtinkt nir det kommer till genomférandet.
Jag redovisar inte detaljlésningar i detta
examensarbete, och det gar inte att bygga

en skolgard direkt efter mina planer och
illustrationer. Mina planer dr konceptuella i

sin utformning, men likvil fullt méjliga att
genomfdra om ritt resurser och vilja finns.
Mina I8sningar dr inga standardlésningar, men
stora delar av gestaltningen ir inte dyrare dn
konventionella 16sningar.

Jag idr vil medveten om att SISAB inte brukar
Osa pengar 6ver sina skolgardar. Men att gbra en
gestaltning anpassad till en liten budget tror jag i
detta fall stjdlper mer dn det hjilper. Min uppgift,
mot férildraféreningen i forsta hand, har varit
att ta fram ett gestaltningskoncept for skolgirden
som visar pd vilka mojligheter den har att bli en
bittre plats for eleverna, jimfér med vad den ér
idag, For att skapa férindring maste man sitta
ribban hogt frin borjan.

Med tanke pa den roll som skolgarden spelar

i Gamla stan dr det motiverat att tinka sig att
man satsar ordentligt pd den. I stadsdelen dr det
brist pa bade lekplatser och parker vilket gor att
skolgarden spelar en sirskild roll. Det dr ddrfor
in mer befogat att tinka utanfor den traditionella
skolgarden i denna gestaltning.

vegetationens dverlevnad
Vegetation slits hart pa skolgdrdar och framfor

allt ndr det 4r ont om plats. Jag har dnda valt
att placera in vegetation pa skolgarden. I mitt
gestaltningsforslag har jag valt att placera in tre
typer av planteringar.

I entrérummet har jag placerat klittervixter som
om de far etableras kommer att ha sin gronska pa
viggen dir eleverna inte nir den. Klittervixten
skulle kunna vara ett vildvin.

I skoglandet har jag valt att placera in ett stort
antal buskar. Dir tror jag att “gruppen skyddar
individen”. Det ir svirt att plantera enstaka
buskar pa skolgarden da de blir hart utsatta av
barnens lek. Om det finns tillrickligt minga
buskar hoppas jag att chansen blir storre att de
klarar sig.

Den tredje planteringen ir en rabatt vid en
damm. For att fa den att klara barnens provande
lek, dr det en idé att lata eleverna ha moijlighet
att paverka planteringen eftersom det har vist sig
fungera pid denna skolgird. De kan fi plantera
perenner, kryddor eller 16kar sjilva, vilket kan
leda till att de virnar planteringen istillet fOr att
forstora den.

redskapen, sdkerheten & férverkligandet
Att fran ett gestaltningskoncept ha en firdigbygd

milj6 kriver en stor process, dir idéer omformas
till konkreta konstruktioner. Denna process
innebdr att det firdiga resultatet ser annorlunda
ut 4n det ursprungliga forslaget. Det dr viktigt att
vara medveten om att ett férverkligande av en idé
innebdr kompromisser och dndringar.

I mitt gestaltningskoncept har jag valt att plocka
bort den utrustning som idag finns skolgarden.
Jag ser vinster med att byta ut redskapen, trots att
de ir fullt fungerande ur sikerhetssynpunkt.

Eleverna tycker mycket om att gunga, men
gungorna pa skolgarden ir begrinsande. De tar
upp en stor yta i forhallande till hur manga barn
som kan leka dir. En annorlunda gestaltning kan
ge fler lekkvalitéer till fler barn pd samma yta.

Jag har dven valt att ta bort kldtterstillningen.

I mitt koncept jobbar jag for att gestalta en
miljé som barnen inte kan relatera till ett kon,
och som inte styr vilken lek som ska pagé dir.
Klitterstillningen har tydliga delar som berittar
for anvindaren vad den férvintas gora.

For alla lekredskap finns ocksé strikta
torhallningsregler £6r hur de far vara utformade.
Dessa ir till £6r att skydda barnen sa att de inte
skadar sig nir de leker. Mitt gestaltningsférslag
gir att anpassa efter de standarder som finns for

lekredskap.



forslaget

Mitt gestaltningskoncept dr en total omgestaltning
av skolgédrden. Jag har fokuserat pa att justera den
ojdimna balansen mellan hur stor plats pojkars och
flickors lek upptar av skolgirden. Jag har i min
gestaltning forsokt att skapa miljéer med element
som barnen inte kan relatera till ett kon, utan som
de sjdlva maste skapa sig nya uppfattningar om.
Min gestaltning av skolgirden tror jag tilltalar

cleverna, och ger dem den valfrihet som gor vatje
rast till en bra stund.

skoglandet

Skolgarden fir, i mitt gestaltningskoncept,
olika typer av omrdden med olika funktioner,
intensitet och inriktning, Stora delar av
skolgdrden handlar om fysisk aktivitet och
aktiv lek i en naturinspirerad milj6. Andra delar
handlar om social aktivitet, lugn och vila.







Minga av eleverna, samt personal frin de bigge de kommer till skolorna, planteras klittervixter

skolorna, passerar genom det smala, avlinga som far klittra upp lings med fasaderna. Det
entrérummet pa sin vig till och frin skolan. Det ir dven inplacerat linga binkar vid entrén mot
ar ett trangt rum med en imponerande entréport. gatan. Hir kan man sitta om man vintar pd nigon
Rummet leder till slut in till en gammal gravsten innan skolan bérjar, eller om de dldre eleverna vill
som finns kvar sedan tiden da det stod ett kloster komma ut pa rasten.
dir. De yngre eleverna far inte vara pa denna plats
under rasterna, dirfor dr det problematiskt att Vegetationen och bankarna goér att rummet kdnns
>
gestalta platsen for aktivitet. mer omhindertaget och vilkomnande. Nir det
ir morkt ute riktas en spotlight mot den gamla
I min gestaltning har jag ddrfér valt att fokusera gravstenen for att lyfta fram den, och ge tyngd it
pé de stunder da eleverna kommer till och fran det historiskt intressanta monumentet.
skolan. Vid tvd av viggarna som moter dem nir
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Byn dr platsen f6r de yngsta eleverna pa
skolgarden och ligger i nira anslutning till sin
skolas entré. De yngre barnen r6r sig 6ver mindre
omriden 4n de ildre, och har darfor behov av

att ha olika lekmojligheter med olika intensitet i

sin ndrhet. I min gestaltning av byn har dven jag )R

torsokt att vilja element som inte 4r relaterat till

ndgot av konen. far )R

I byn finns en gard med tva sma hus, och en ”

tillh6érande hage med “gungfar” i. I husen kan T @ 1:150

barnen leka olika lekar, och de kan ocksa klittra ﬁ vV befintlig hdgg

pa husen om de vill. Ett lagt hingande rep o V

markerar omradets kanter. Barnen kan leka och .’; :

gunga pa repet om de vill. Innanfdr repet finns o

hagen med faren i form av gungdjur. Personalen §_= : "

till férskolans barn berittar att gungandet dr bra & P i i3

for barnens balansutveckling. o) . faren >> \
2l D

Bakom husen, mot skolgardens kant, finns en stor

sandldda. Att leka i sanden dr ndgot som jag har | |

sett att bdde pojkar och flickor uppskattar. Sanden
ar ett formbart material, som kan leda till manga
olika lekar. Sanden i sandliddan, och fallsanden
runt gungdjuren, utgdr de formbara materialen i
byn.

<
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Lings med husets fasad ligger ett lingt, béljande
triddck med uppstickande binkar och bord.
Tanken ér att de i ndrheten av sin avdelning kan
sitta ute och dta mellanmal, pyssla, spela spel eller
anvinda tridicket som bakbord till sandladan.
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Kronlandet dr ett samlat omrade med olika
delar. Det dr en fysiskt utmanande och socialt
interagerande plats. Det finns en variation av
tysiska aktiviteter som lockar barnen att préva
sin styrka och sin smidighet. I kronlandet finns
dven mindre platser att stanna upp p4, dir man
till exempel kan leka olika rollekar. P4 de hogst
beldgna platserna i kronlandet kan man fa utsikt
over skolgirden.

Enligt vad jag har sett pd skolgarden under mina
inventeringar, och vad Sofia Cele berittade f6r
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mig under min intervju med henne (Cele 2010),
uppskattar bade pojkar och flickor att kldttra och
6va balansen. Flickor verkar dock i regel dgna sig
mer at det dn pojkar. Att placera in den aktivitet
som flickorna helst 6nskar sig pa skolgardens
centralaste plats, dr att tydligt visa att deras
intressen 4r virda att lyftas fram, och tas pa allvar.

I kronlandet ir tre stora tridkronor placerade i
markniva. Knonorna ir tradlika, men bestar inte
nédvindigtvis av trd. Varje krona rymmer manga
funktioner, och har sitt eget tema med fokus pa

i




olika rérelser och naturfenomen. Det storsta eller pa. For att ta sig upp till nagra av dem far Runt kronorna 16per en hinderbana dir man

tradet dr fullt med rep, som om en jittespindel man klittra uppfor stegar. Det finns dven andra kan leka inte nudda mark. Man kan dven 6va
har byggt sitt bo ddr. Niten och repen kan man stegar i trddet om man vill ta sig runt i kronan, pa balansen pa de smalare stockarna, som ir en 3
klittra 1 pa lingden, pa bredden och pa héjden. eller upp till vissa grenar. del av banan. Hinderbanan bestar dven av stora ;—
Vissa rep hinger som lianer fran grenarna, och stockar, som dven kan fungera som sittplatser eller 8
dem kan man gunga pa eller klittra upp fér om Den tredje kronan ér det dldsta tridet. Dess bark gbémstillen. %
man vill. Hir finns dven hela spindelnit som man ir tickt av knotor och sjilva stammen 4r ihilig, )
kan kldttra i eller sitta och ligga pa. och ger skydd for regn och blast. Knotorna I ena dnden av kronlandet finns ett stort spindelnit 2
fungerar som grepp for klittring lings med som man kan klittra i och eller sitta och prata pa. ey

I den andra tridkronan finns stora fiagelholkar stammen och pi grenarna. :

i olika firger som man kan krypa in i och sitta i v
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I skoglandet dr det fokus pd upplevelser och
rérelser. Barnen far befinna sig i nya, annorlunda
miljoer med ovintade texturer, former och
terringer. Jag tror att det uppmuntrar eleverna till
att préva nya lekar som inte dr konsstereotypa.

I skoglandet finns tre olika naturtyper. Man kan
leka 1 ett hav av stammar, en skog av buskar eller
ett stenlandskap. Varje del har sin egen form,
textur och terring, och man tar sig igenom dem
som man vill. Skalan 4r bide stor och liten i
skoglandet. Stenar och stockar dr stora, men
rumsligheterna som uppstir och stigarna att ga
pa dr smala och fantasieggande. Hir kan man litt

gbémma sig i lekar som dunken och kurra gimma.

Runt skoglandet 4r asfalten malad med ett
monster av vattendroppar. I skoglandets kant,
mot kronlandet, finns en grund férdjupning i
marken som leder regn- och smiltvatten fran
ett stupror, vidare till den lilla dammen i vilan.
Moénstret av vattendroppar dr f6r mig fritt fran
associationer till pojkar eller flickor. Det finns
dir f6r att mjuka upp asfaltens kala yta, och dr
inspirerat av den lilla vattenkanal ddr barnen kan
himta vatten till sina lekar.

stamlandskap
y

B N

stenlandskap

- WL

busklandskap av levande buskar




Flera barn, bade pojkar och flickor, har under
mina intervjuer uttryckt ett behov av att kunna
komma ifrin stojet och de vildare lekarna pa
skolgarden. De har efterfragat méjligheten till fa
ta det lugnare pa en rofylld plats. Dirfér finns
vilan med i min gestaltning av skolgarden.

For att komma till vilan beh6ver man ga ner for
en trapp eller ramp, da denna del av skolgarden
ar ligre beldgen dn resten av den. Nivaskillnaden
g6r platsen avskidrmad fran resten av skolgdrden,
fast den samtidigt dr alldeles néra. I hela vilan ar
skalan mindre och tempot ligre.

I vilan finns linga, breda binkar av tri att sitta
eller ligga pa. Dir kan man till exempel spela
kort, prata med sina vinner, sola, ldsa, tinka eller
bara var ifred. Ifrin biankarna ser man, i mitten
av vilan, en liten damm dit det rinner vatten om
det regnar. Om man vill ha vatten till sin lek kan
man ga hit och himta det hir. Det finns ocksa en
plantering med vixter att bade titta, lukta och ta
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Att hantera skolgdrdens bollplan har varit

en av de svdraste uppgifterna i gestaltningen

av skolgirden. Utmaningen har varit att
tillfredsstilla bade pojkar och flickor pd denna

nu pojkdominerade yta. Eftersom eleverna

bade anvinder dagens bollplan under sina
gymnastiklektioner, och att manga pojkar har
roligt nir de spelar boll hir, finns det behov av att
ha den kvar i nagon form pa skolgirden.

Den storsta forindringen av planen dr att den dr
flyttad till skolgardens dnde, istillet f6r dess mitt.
Det dr flera tankar som ligger bakom det beslutet.
Den instidngslade planen dr en barridr som delat
upp skolgdrden i tvd delar. Den ena delen har
blivit den delen ”lingtre bort”. Den innehaller
platsen som personalen pa Nicolaigarden
beskriver som piskhirnan, en plats med mindre
rérelse som underlittar fér forekomsten av
mobbning. Genom att placera en aktivitet som
ofta utfors till den platsen, motverkar man
térekomsten av mobbning,

Ett annat motiv f6r att flytta bollplanen dr att den
da inte lingre far en lika central och dominerande
plats. Den dr inte lingre skolgdrdens centrum och
mittpunkt, vilket det dr en symboliskt markering,

For att fa flickorna att vaga inta planen har jag
valt att maximera planens innehall, istillet for att
reducera bort méjligheten att spela fotboll. Planen
innehaller i min gestaltning en fullt uppritad
basketplan. Det finns dven tvé fotbollsmal pa
planens kortindar. Sjilva fotbollsplanen ir inte

fullt uppritad for att inte ”mirka” planen som en
fotbollsplan. Den innehaller dock en mittlinje f6r
att forenkla spel pa hela planen nir det behévs.

P4 den andra planhalvan finns en stor labyrint
uppritad. Den innehiller start och mal, och
dir finns méjligheten till att samla sammanlagt

15 poing, om man lyckas ta sig till alla
poingpunkterna.

Tack vare labyrinten och basketplanen dr planen
inte en stor, tom yta, utan den dr uppbruten

i mindre delar. Detta tror jag kommer att
underlitta f6r flickorna att vdga inta planen.
Forhoppningsvis vigar de utnyttja bade labyrinten
till lek, och hela planen f6r lek och bollspel.

Att planen har en tydlig mitt gér det littare att
dela upp den om man pi ena halvan vill spela
basket och pd andra halvan ga i labyrinten.
Planen ir dven inhdgnad f6r att undvika krossade
rutor och ivigskjutna bollar utanfor skolgirdens
omrade.

labyrint

basketplan

labyrint



. e E g g Pi skolgirden finns ytor av asfalt, med tre mindre
> & 5 - -2 planer uppritade. En av dem ir en klassisk
o - . . .. . ..
- =T = =2 kingruta, den andra ar till for schackspel eller
P - griia, P
= - = =3 andra lekar och pa den tredje rutan kan man spela
( ' : - - twister. Planerna ligger i nira anslutning till byn,
/ - = = = ‘- vilket g6r att dven de yngre eleverna har enkel
i - - - . o . .
- —— —~ - tillgdng till dem. Resten av asfaltsytan dr tom.
- — ~ R ..
basketplan - o = =M= = Personal frin skolan har berittat att eleverna
= = =] = =

ibland tar ut kritor och ritar egna bilder pa
marken. Det dr viktigt att det dven finns utrymme
f6r den typen av aktiviteter pa skolgarden.
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rumsforhéllanden

Det bér finnas en variation i rumsligheten pa
en skolgard, da olika typer av rumsligheter
skapar forutsittningar for olika typer av lekar.
Rumsforhallandena pa skolgirden dr idag ett
problem. Det finns stora dominerande ytor,
men fa mindre rumsligheter. Genom att jimféra
rumsfirhallandena mellan situationen idag och
den mojliga situationen med en omgestaltning,
syns det tydligt att bade de stora, medelstora
och smd rumsligheterna har blivit fler med mitt
gestaltningskoncept.

mdalpunkter
Malpunkter pa en skolgard paverkar hur

eleverna sprids pa skolgarden. Ju fler malpunket
som finns pa skolgirden, desto fler aktiviteter
erbjuds till eleverna. En spridning av malpunkter
pa skolgarden ger en naturlig spridning av
eleverna. Det framgir av studien till vinster
milpunkternas blir fler och mer utspridda med
mitt gestaltningskoncept.



diskussion

Under detta examensarbete har det varit
problematiskt for mig att begrinsa arbetets
vidd. Overallt, genom arbetets gang, finns nya
spir att f6lja upp, och nya vigar att ta in pa. Ju
mer jag lirt mig, desto intressantare har arbetet
blivit. Detta leder till att jag hela tiden vill ldsa
mer litteratur och intervjua fler personer, for att
fa reda pa mer. Jag har haft svart att stitta stopp
for mitt insamlande av information. Detta dr en
av anledningarna till att det blev en uppskjuten
presentation av mitt examensarbete.

I bérjan av arbetet bestimde jag mig f6r att
elevernas egna berittelser skulle viga tyngst som
underlag f6r min genusundersékning. Tyngre dn
bide mina egna observationer och personalens
berittelser. Dirfor la jag ner mindre tid pa

egna observationer till f6rmén for intervjuerna
med eleverna. Under mina tvé inventeringar

av skolgdrden upptickte jag att elevernas
beskrivningar av hur de anvinde skolgarden inte
stimde till hundra procent 6verens med vad jag
sag. P4 ytor som flickor beskrivit att de lekt pa,
men inga pojkar nimnt som en plats f6r deras lek,
var det nu bara pojkar som lekte. Det siger mig
att eleverna har en komplex lek som ér svir for
dem att aterberitta.

Till stor del har dock elevernas berittelser

stimt 6verens med vad jag har sett under mina
observationer. Jag tinker dnda att det hade varit
bra med fler observationer frin min sida. De hade
kunnat komplettera elevernas bild av sin lek med.

Under arbetet med skolgdrden har det varit viktigt
t6r mig med goda och avslappnade relationer till
dem jag har pratat med. Flera samtal har varit

mer informella dn formella. Det har fatt till £6ljd
att jag inte alltid vet namnet pa den jag har pratat
med, eller t.ex. i vilken arskurs en elev har gitt.
Diremot har dessa snabba samtal gett mycket
information om hur skolgirden anvinds.

Det har dven varit svért att ha en fast struktur for
intervjuerna med eleverna. Samtalen har inte haft
tydliga ramar, utan vi har pratat om det som har
eleverna har varit angeligna att beritta om. Jag
har tinkt att det som 4r viktigt for eleverna att
beritta om, det dr dven viktigt for mitt arbete.

Efter att ha genomfort detta examensarbete kan
jag dra flera slutsatser. Jag kan konstatera att
eleverna pa denna skolgird leker kdnsstereotypt.
Flickor och pojkar leker i stor utstridckning var
tor sig och pojkars och flickors lek skiljer sig at pa

skolgarden. Det dr ytmdssigt till pojkarnas fordel,
som tar storre plats i ansprik dn vad flickorna gor.
Jag ser dven att ju firre barn det dr pa skolgirden,
desto storre del av skolgarden tar flickorna i
ansprak.

Det jag har ldst om pojkar och flickor och deras
anvindning av sin utemiljé 6verensstimmer med
vad jag ser. Enligt bland annat Lene Schmidt
(2004) brukar det vara ojimlika férhillanden pa
skolgardar, vilket 6verensstimmer med vad jag
ser. Detta ger stod 4t mitt examensarbete.

Nir jag har studerat elevernas lek ser jag att
ingen detalj péd skolgarden dr ovisentlig. Eleverna
anvinder allt fysiskt material till sin lek, med
hjilp av sin fantasi. Flaggstingen dr centrum

nir de leker dunken. En tom rabattlida passar
barnen perfekt fér deras kulspel, dessutom gar
de balansging pa dess kanter. Min slutsats av

det dr att barn dr bra pa att skapa lek utifrin sina
forutsittningar.

Vid mina observationer har jag sett att

eleverna dven anvinder all lekutrustning som

de har pa skolgirden. De gor det bista av de
forutsittningar som ges dem. Pa ett sitt kan man
tinka att utrustningen fungerar, eftersom eleverna
anvinder den flitigt. Jag ser dock att skolgirden
inte innehéller en hogkvalitativ utrustning och
eftersom den inte leder till jaimstilld lek fungerar
den inte.



Skolgardsforskaren Wendy Titman beskriver i

sin avhandling Special places, special people hur barn
virderar sig sjilva utifran skolmiljons utformning.
Enligt Titman tror barn att de vuxna kinner till
deras behov. Om skolgiarden inte utformas efter
deras behov tror barn att de vuxna inte bryr sig
om att tillgodose behoven (Titman 1994). Jag ser
att flickornas behov inte tillgodoses pa samma
sdtt som pojkarnas behov och jag undrar vad det
far f6r konsekvenser £6r hur flickor och pojkar
kidnner sig virderade. Jag underar vad det skulle i
tor konsekvenser for flickor och pojkars sjilvbild
om flickornas behov pé skolgarden fick ta lika
stor plats som pojkarnas behov.

Jag tror ocksa att hur utemiljon och barnens
lekar beskrivs, paverkar hur eleverna upplever
sin skolgdrd och sin lek. Forfattarna till boken
Tyej eller kille spelar rolle Tillsammans for en jamstalld
skola skriver att det som pojkar gér ofta anses
vara viktigare, svarare och mer virdefullt in det
som flickor g6r (Rdgwall m.fl. 2006). Detta tror
jag far konsekvenser for eleverna i deras utemiljo.
Om pojkarnas aktiviteter har ett storre virde dn
flickornas, och bigge kénen vet om det, dr det
troligt att flickorna ldter pojkarnas lek gd fore sin
egen.

En intressant fraga, som jag limnar till andra

att utforska nidrmare, dr att om man jobbar f&r
flickors intressen gynnar det dven majoriteten

av pojkarnas intressen? Ar det méjligt att pojkar
tjdnar pa att flickor far det bittre? Jag undrar om
pojkarnas utemilj6 blir bittre och om deras trivsel

Okar om flickorna kring dem 4r mer néjda och far
ta mer plats? Det dr inte omdijligt att det férhaller
sig sd. Jag tinker att ju mer jimstillda pojkar och
flickor 4r desto mer kan de leka med varandra.
Jag tror dven att stimningen pa skolgirden blir
bittre ju mer jimstillda eleverna kinner sig

med varandra. En mer jimstilld skolgard borde
dven gynna de mindre traditionella flickorna och
pojkarna som kan hamna i klim p4 en skolgard
dir det leks traditionella lekar.

Under arbetet férutsitter jag att flickor fir det
bittre av en gestaltning som tar deras behov pa
lika stort allvar som pojkarnas. Det borde leda till
en storre rorelsefrihet for flickorna pa den redan
tranga skolgéarden.

I detta examensarbete har jag inte gatt in pa
pojkars och flickors lek tillsammans. Jag undrar
om det finns en sjilvklar vinst i att pojkar och
flickor leker tillsammans? Kan det vara ett mal
att fa dem att gora det? Jag kommer inte att gd
djupare in i den fragan i mitt examensarbete

utan haller mig till att det dr en sjdlvklarhet att
pojkar och flickor ska ha samma ritt till lek pa sin
skolgard.

Enligt liroplanen, som bada skolorna har féresatt
sig att fOlja, far inget barn krinkas pd grund av
sitt kon. Det innebdr att barn ska kunna utveckla
sina f6rmégor och intressen utan att hindras eller
begrinsas av sitt kon. Frigan dr om skolgardens
utformning som den ser ut idag krinker pojkar
eller flickor? Jag sidger att den g6r det. Alla elever
har i teorin friheten att vistas pa alla ytor men i
praktiken har flickorna inte lika stor tillgdng till
sin skolgard som pojkarna har.

Det dr berittigat att stilla frigan om det r en
manlig rittichet att fi spela fotboll. Och ska

en individ av manligt kon alltid ha ritt att spela
fotboll pa sin skolgard? Mdnga skulle nog svara
ja pa den fragan. Jag undrar i sidana fall vad de
kvinnliga ritticheterna dr? Och hur virnar man
egentligen de kvinnliga ritticheterna?

Jag har i mitt gestaltningskoncept for skolgarden
torsokt att dstadkomma en miljé som tilltalar
béade flickor och pojkar i lika stor utstrickning.
Min férhoppning ér att den byggs och att alla
elever vigar ta for sig av hela skolgirden. Fragan
ir vad som hinder om den byggs? Man kan aldrig
genom en gestaltning styra manniskor till hundra
procent i hur de ska anvinda sin utemiljé. Det
betyder att jag inte kan vara siker pd ett lyckat
resultat. Kanske tar pojkarna 6ver alla delar av
skolgarden? Eller kan det bli motsatsen? Jag tror i
alla fall att eleverna skulle f4 mycket bra raster pa
sin skolgard, med min gestaltning.
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fortydliganden

Dessa tre lekar har ofta forekommit i mitt
examensatbete.

Duntken ir en lek dir en person star still och
blundar vid en punkt och riknar t.ex. till 30.
Under tiden ska de andra deltagarna gémma

sig nagonstans. Efter 30 sekunder ska de sedan
forsoka ta sig till “dunkentridet” och nudda det,
utan att bli tagna av den som riknade. Denna lek
kriver mojligheter till att gémma sig;

Killerball gar ut pa att triffa varandra med en
mjuk boll. Den som ir triffad far inte rora sig;
Den kan ddremot bli riddad, och ir da dter med
1 spelet. Killerball kan spelas pa olika typer av ytor,
béade pa 6ppna ytor och pa till exempel skolans
klitterstallning,

Kingruta spelas pa en milad ruta pd skolgarden.
En person studsar en boll i en av rutorna och en
annan person ska fanga den, utan att den hinner
studsa pd marken utanfér rutan.

Klassisk kingruta.

Enligt Susanne Lindhagen som pa Stockholms
Stadsmuseum ir hela Gamla Stan en formlamn-
ing, dd alla hus ir klassade som byggnadsminnen.
Stadsdelen dr en kinslig milj6 och férindringar
bor inte paverka upplevelsen av stadsbilden nega-
tivt. Detta ér sjalvklart en subjektiv upplevelse
men som riktlinje kan man ha att nya tillskott till
Gamla Stan inte ska forsvara eller forstora up-
plevelsen av stadsdelens arkitektur. Férindringar
ska heller inte forsdimra genomsiktligheten mot
byggnaderna enligt Suzanne Lindhagen, Stock-
holms Stadsmuseum.

Sjilva skolgardens utformning har idag in-

get egenvirde i sig och Linsstyrelsen som har
bestimmanderitt kring denna typ av drenden har,
som jag har forstatt det, aldrig sagt nej till féran-
dringar pa skolgardar tidigare. Suzanne Lindhagen
har inga konkreta restriktioner att ge mig infor
omgestaltningen av skolgarden, men hon tycker
att jag ska tinka pa hur min gestaltning forindrar
upplevelsen av platsen och tinka pa att Gamla
Stan dr en kanslig miljé (Lindhagen 2010).



Om man ir intresserad av barns rittigheter
finns flera myndigheter, lagar och verk som
beskriver dessa. Hir nedan finns en lista med
organisationer med bra innehall . Jag beskriver
kort vilken typ av information man kan hitta pa
respektive stille. Denna information kan vara
virdefull 1 argumentation for elever, ldrare och
torildrar.

barnkonventionen
I FN:s konvention om barns rittigheter kan man

lasa om att barn ska involveras i beslut som ror
dem. Dir star dven att man ska jobba f6r barnets
bista.

Om barn och skolmilj6 star att ldsa att barn i sin
skolmilj6 ska ha ritt till vila och fritid, till lek och
rekreation, anpassat till barnets dlder.

barnombudsmannen
Barnombudsmannen slar fast att alla barn har
lika varde. Barnombudsmannen arbetar for att
barnkonventionen ska f6ljas.

arbetsmiljoverket

Arbetsmiljéverket skriver om skolornas skyldighet
att inte fora vidare traditionella konsmonster, och
att pd sd vis undvika att kridnka elever pa grund av
sitt kon.

Enligt arbetsmiljoverket bor en skolgird vara
tilltalande, stimulerande och inbjudande. P4
deras hemsida kan man ldsa att ” utemiljon
formas s att den underldttar olika verksamheter
och stimulerar samvaro, men ocksé erbjuder
avskildhet och avkoppling.”

Arbetsmiljéverket har riktlinjer f6r hur stor yta
barnen bor ha till sitt férfogande pa rasterna, och
deras rekommendationer dr tio kvadratmeter per
clev om skolan har fler dn 200 elever.

Arbetsmiljéverket podngterar att en skolgard bor
erbjuda moijligheter till lugna, savil som fartfyllda
aktiviteter.

Stockholms stad

Stockholms stad har en likabehandlingsplan som
innebdr att ingen far bli krdnkt pa grund av sitt
kon.

HEnligt liroplan ska skolan arbeta med jimstilldhet
och motverka traditionella kénsroller och
konsmonster. Barn ska, oavsett kon, kunna
utveckla sina f6rmagor och intressen utan att
hindras eller begrinsas av sitt kon.









