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Forord

Som landskapsarkitekt vill jag vara med och skapa ett langsiktigt hallbart
samhaélle. Jag vill vara med och bidra till platsspecifika 16sningar och gron
planering. Min framsta drivkraft ar varje plats specifika forutsittningar och de
méanniskor som ska anvanda den. Mitt allra storsta intresse ligger 1 fragor som
ror barns utemiljéer, framst 1 forskolekontext. Jag vill hitta 16sningar déar
forskolegarden ligger till stod for den pedagogiska verksamheten samtidigt som
den bidrar till barns fria lek och rorelse. Med ett stadsbyggnadsideal som praglas
av fortatning, vill jag kdmpa for barnens plats 1 staden.

Tack vare min handledare Fredrika Martensson, som med sin erfarenhet och
kunskap hjalpt mig med detta arbete, har jag fatt nya insikter och argument att
anvanda for att forespraka barnperspektivet. Stort tack ocksa till de som har
stallt upp pa intervju. Tack for er tid och vardefulla perspektiv.

MZ/W

Niki Lindgren
Malmo, 2020
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Sammandrag

Forskolan har blivit symbol for den fysiska miljo dar barn spenderar stérre delen
av sina forsta levnadsar. Forskolan har det senaste decenniet dven blivit en del
av det svenska utbildningssystemet och dr darmed barnets férsta mote med
formellt ldrande, men lek och omsorg ar andra viktiga dimensioner 1
forskoleverksamhet. Verksamheten kraver sarskilda fysiska forutsattningar och
inkluderar vanligtvis en férskolebyggnad med tillh6érande férskolegard, men
skiftar 1 utformning. Anledningen till detta har visat sig vara mangbottnad och
handlar bland annat om att det ar flera olika perspektiv som verkar inom eller
med inflytande 6ver planeringen av dessa miljoer. En litteraturstudie av
forskning pa faltet gor det tydligt att barn behéver utrymme, vegetation och
varierade utemiljéer for att utmanas och utvecklas. Samtidigt ar féorskolemiljon
en produkt av stadsplaneringen i stort som skall tillgodose olika funktioner och
regleras genom lagar och riktlinjer. Studien ger en inblick 1 gemensamma
utgangspunkter, skillnader och konfliktpunkter mellan olika perspektiv och den
kunskap och forestallningar som bildar underlag till beslut. I uppsatsen
intervjuas representanter for tre olika yrkesgrupper: planerare vid
forskoleforvaltning, landskapsarkitektur samt pedagog. Samtliga respondenter
har kopplingar till en specifik forskola som fungerar som utgangspunkt for
samtal och analys. I resultatdelen pekas samsyn och perspektivbrytningar ut
som kan antyda utvecklingspotentialer och konfliktpunkter i planeringen och
forvaltningen av forskolegardar. Det visar sig att samtliga perspektiv bekraftar
vikten av en forskolegard och att de uppfattar att att friytan ar av betydelse for
barnens lek, larande och utveckling. Men det visar sig ocksa att faktorer som
stora barngrupper, lag personaltiathet, krav i1 laroplanen och brist pa byggbar
mark, betoning pa sikerhetsaspekter mm &r faktorer som leder olika aktorer till
olika slutsatser och som héar diskuteras mot bakgrund av kunskapsliaget inom
pedagogik, planering och landskapsforskning.
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Abstract

The preschool has become a symbol as the physical environment where children
spend the majority of time in their early childhood years. During the last decade,
the preschool has also become a part of the Swedish educational system, which
makes it the first interaction with formal learning. Additionally, the preschool is
also influenced by play and caregiving. These factors requires certain physical
conditions, which usually includes a building and an adjacent outdoor space.
However, the design, function and size of outdoor spaces vary between different
preschools. The reason for this has been shown to be multifaceted and a result of
different perspectives and practices related to these environments. A literature
study makes it clear that children need outdoor environments that are spacious,
green and varied in order to develop and get challenged. Preschool developments
are regulated by legislations and policies in planning but also the result of the
terms and conditions in the realm of the preschool practice and planning. To gain
insight into commonalities and divergences in perspectives related to the
preschool outdoor spaces, four different professionals are interviewed. All
Interviewees have a connection to a particular preschool outdoor environment
which is the departure for the investigation. The interviewees are a project
planner at the local management for preschools, two landscape architects and a
pedagogue. In the result, the data from the literature studies and interviews are
compared and points out similarities and differences in perspectives. Factors of
consensus and conflict regarding the preschool outdoor environment are
highlighted. Furthermore, the result show that the free space is mentioned as
1mportant by all perspectives and they confirm its importance regarding
children's play, learning and development. However, it also show that factors
like bigger group sizes, declining amount of preschool teachers with a degree,
increased demands in the curriculum and lack of buildable land are a few of the
factors that bring actors involved to different conclusions. This is discussed in
the light of the current position of knowledge within pedagogy, planning and
landscape research.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Forskolan ar en viktig arena for barn i vardagen, da den svenska
samhallsstrukturen bygger pa att forskolan tar hand om vara barn under
arbetstid (Broberg, Hagstrom & Broberg, 2012). Detta starks av skollagen som
fastslar att varje kommun ar skyldig att erbjuda alla barn mellan 1-5 ar en
forskoleplats (SFS 2010:800). Som resultat visar siffror fran Skolverket (2019)
att 85% av landets 1-5 aringar idag &ar inskrivna i férskola. Tanken med
reformen ar att majoriteten av landets alla barn ska ges en likvardig mgjlighet
till omsorg och utbildning under de férsta levnadsaren (Broberg, Hagstrom &

Broberg, 2012). I snitt spenderar varje barn 30 timmar 1 veckan pa forskolan
(Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016).

Generellt har manga platser 1 staden blivit mindre barnvanliga och kraftigt
reducerats 1 storlek pa grund av radande normer och stadsbyggnadsideal (Kylin
& Bodelius, 2015a). Som resultat har forskolegardens betydelse betonats som en
sarskilt viktig utemiljo for barn. Avsaknaden av en nationellt sammanhallen
policy kring barns utemiljéer ledde fram till att Boverket (2015) forfattade
utredningen Gor plats for barn och unga! Dar sammanfattades forskning kring
barns lek, larande och utveckling och hur denna kan ligga till grund for att
skapa valfungerande utemiljoer for barn. Boverket (2015) betonar att barn
behover utrymme och andra fysiska forutsiattningar som svarar mot deras behov
av lek och utveckling. Flera perspektiv maste samverka for att detta ska uppnas
1 den tita staden, inte minst pa forskolegarden (Boverket, 2015).

Verklighetens forskolegardar visar idag pa stora skillnader 1 utformning och kan
ses som ett resultat av olika perspektiv representerade 1 planeringen av dessa
miljéer (Boverket, 2015). Aven genom egna observationer har jag kunnat
identifiera detta, da jag under mina studier vid SLU Alnarp har haft mgjlighet
att jobba som landskapsarkitekt i Malmo stad. I mitt arbete ingick bland annat
att inventera stadens forskolegardar. Resultatet av det arbetet bekraftar de
stora skillnader som finns mellan olika utemiljéer samt skillnader 1 perspektiv
mellan olika professioner med inflytande 6ver utformning av férskolegarden,
vilka alla ar perspektiv som Boverket (2015) menar bor tas 1 beaktning vid
hantering av friyta. Till detta masterarbete har darfér min nyfikenhet vackts att
fordjupa mina kunskaper och jamféra hur olika professioner ser pa organisering
av forskolan och hur det 1 sin tur paverkar kvaliteten pa forskolegardar och
forskolebarnens utevistelse.



1.2 Mal

Det 6vergripande malet ar att bygga en grund for initierade beslut kring hur vi
ska skapa utvecklande och valfungerande forskolegardar som tar tillvara pa
olika yrkesgruppers perspektiv och den kunskap som dessa representerar 1
planeringen av férskolemiljéer.

1.3 Syfte och fragestallningar

Syftet ar att underscka olika perspektiv giallande betydelsen av friyta pa
forskolegarden med fokus pa den kunskap och de forestallningar som bildar
underlag for deras omdoéme och beslut.

e Hur forstar planerare/landskapsarkitekter/pedagoger sambanden mellan
kvaliteter 1 utemiljon och barns behov och intressen?

e Vilka viktiga gemensamma utgangspunkter och perspektivbrytningar kan
1dentifieras mellan olika professioner som tillsammans bildar underlag till
beslut?

1.4 Material och metod

Arbetet kommer att redovisas som en akademisk uppsats baserad pa
litteraturstudier samt en studie kring planeringen och anvéndningen av
utemiljon vid en referensforskola. Den senare baseras pa dokumentation av
utemiljon och kvalitativa intervjuer med representanter for olika yrkesgrupper.

1.4.1 Litteraturstudie

Litteraturstudien utgjorde férsta fasen och baseras pa en informationssékning
av litteratur med relevans for mitt Amne. Urvalet av den vetenskapliga litteratur
som anvéants har gjorts 1 olika databaser, fraimst genom SLU-bibliotekets egen
sokmotor PRIMO men ocksa genom Google Schoolar. Sokord som har anvéants ar
till exempel preschool, outdoor environment, learning och pedagogical quality.
Vid relevanta traffar har dven artiklarnas referenslistor undersokts for
ytterligare material. Min handledare Fredrika Martensson har ocksa navigerat
mig mot lampliga kéllor. Pa detta vis har jag fatt ta del av forskning och annan
litteratur med hog trovardighet. Information har d4ven hamtats fran statliga
publikationer och kommunala dokument. Materialet har anvéants som
referensram vid analys och resultatbeskrivning.

1.4.2 Referensforskola

Arbetets andra fas har utgatt fran utformningen, planeringen och anvédndningen
av Bojens forskolan 1 Malmo stad. Valet av forskolegard baseras pa tidigare
erfarenheter som anstélld pa forskoleférvaltningen 1 Malmoé stad, dar syftet med
mitt arbete var att inventera stadens forskolegardar. Inventeringen utgick fran



kommunens planeringsverktyg lekvardesfaktorn och sammanstélldes genom en
kartlaggning av lekvirdet pa stadens forskolegardar. Varje platsbesok
dokumenterades digitalt i bild och skrift. Pa referensférskolan identifierades en
planeringsrelaterad utmaning i1 form av ett tillfalligt staket som placerats ut pa
garden. De foton som presenteras fran referensgarden ar fran ett platsbesok 1
juni 2019. Nagra utav fotona anvindes dven som utgangspunkt for dialogen
under intervjuerna. I 6vrigt ar detta examensarbete fristaende fran de resultat
som inventeringen for Malmé stad mynnade ut 1.

Valet av respondenter for intervju har gjorts 1 syftet att spegla olika perspektiv
pa den utvalda forskolan i Malmé. Appliceringen av perspektiv pa ett reellt
exempel har bidragit till battre forstaelse for respondenternas éverviaganden.
Intervjuer av den typ som genomforts i detta arbete faller under en kvalitativ
metod, da syftet har varit att fa insikt 1 enskilda respondenters erfarenheter och
overvaganden. Metoden tillater en djuplodande beskrivning fran respektive
respondent och den insamlade datan har mdéjlighet att ge en utférlig beskrivning
av de deltagandes respektive uppfattning (Patel & Davidsson, 2019).

Samtliga steg 1 genomférandet av arbetets kvalitativa intervjuer har efterstravat
en god forskningssed och préaglats av Vetenskapsradets (2017) etiska krav.
Intervjuerna har agt rum genom ett méte med varje enskild respondent. Den
inledande kontakten med respondenterna togs via mail 1 god tid innan intervjun,
dar jag presenterade mig sjalv, syftet med mitt examensarbete och motivering
till varfor jag tillfragade just den valda respondenten. Vid sjalva intervjutillfallet
repeterades syftet med uppsatsen ytterligare en gang for att fortydliga mina
avsikter med arbetet samt att deltagandet sker pa frivillig basis. Information om
att intervjun skulle spelas in gavs till samtliga respondenter och deras samtycke
inhdmtades innan inspelningen paborjades. Genom dessa steg har
informationskravet och samtyckeskravet bemétts. Uppgifter som namn eller
annan personlig information som kan kopplas direkt till enskild respondent har
uteldmnats 1 detta arbete. Samtliga ljudfiler och transkriberingar har raderats
efter analys for att dessa inte ska kunna hamna 1 fel hander. Slutligen kommer
den insamlade datan endast besvara fragestallningar réorande detta
masterarbete och inte anvéndas i andra studier. Genom dessa steg har
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet ocksa bemotts.

Intervju med planeringsperspektiv (respondent 1): Anstilld pa
forskoleférvaltningen i Malmo stad. Intervjun genomférdes for att ta del av
perspektiv fran forskoleférvaltningen med inblick 1 planeringsprocessen av
forskolan samt Malmo stads forhallningssatt till forskoleutbyggnad. Intervjun
holls 1 ett motersrum 1 Forskoleférvaltningens lokaler i centrala Malmo och tog
ungefiar en timme.



Intervju med gestlatningsperspektiv (respondent 2 och 3): Ansvariga
landskapsarkitekter vid gestaltningen av forskolegarden. Intervjun genomfordes
for att fa dokumenterat perspektiv fran landskapsarkitekter med kunskap om
gestaltningsprocessen och forskolegarden vid ritbordet. Intervjun hélls pa ett
café i1 centrala Malmé och tog ungeféar en timme.

Intervju med pedagogperspektiv (respondent 4): Pedagog pa forskolan. Intervjun
genomfordes med avsikt att fa perspektiv fran pedagoger med inblick 1 hur en
forskolegard fungerar och anvénds 1 praktiken. Intervjun hoélls 1 ett métesrum pa
den aktuella forskolan och tog ungefiar en timme.

Samtliga intervjuer inleddes med uppvarmningsfragor, dar respondenterna
ombads beskriva sitt yrke, hur ldnge de varit pa arbetsplatsen samt vad de
arbetat med tidigare. Fragorna 6vergick sedan till fragor kopplade till
uppsatsens fragestillningar. Da varje respondent representerar olika
kompetensomraden samt olika delar av processen vid hantering av friytan, var
intervjuguiden anpassad efter respektive intervjutillfalle och respondent med en
lag standardiseringsgrad av intervjuerna (Patel & Davidsson, 2019). Resultatet
av arbetets litteraturstudie samt mina observationer fran mina platsbesok pa
den valda forskolan ledde fram till att jag i1 forvag hade formulerat ett antal
intervjufragor. Daremot ldmnades utrymme under intervjun att valja lamplig
ordning, formulera foljdfragor alternativt formulera helt nya fragor, beroende pa
respondentens svar, med andra ord en lag struktureringsgrad pa intervjun
(Patel & Davidsson, 2019).

Intervjuerna spelades in med hjilp av en mobiltelefon och har transkriberats, for
att underlatta analys och undvika missuppfattningar och férhastade slutsatser.
For att bearbeta den insamlade datan fran intervjuerna har sedan en tematisk
innehallsanalys gjorts, vilket innebar att intervjuernas innehall 1 ett forsta steg
sorterades utifran &mnen och viktiga aspekter som rér uppsatsens
fragestallningar (Braun & Clarke, 2006). Material tillhérande féljande teman
vaskades fram pa detta satt: Friyta - storlek, 6ppna ytor, placering av byggnad/
Forskolegardens innehall - vegetation, lekredskap, material/ Sikerhet-
tillsynsansvar, 6verblickbarhet, fysiska avgransningar. I redovisningen av datan
fran intervjuerna har vissa delar kursiverats 1 ett forsok att hitta subteman till
de ursprungliga temana. P4 materialet inom ramen for varje tema genomfordes
en kvalitativ analys 1 vilken utvecklingspotentialer och konfliktpunkter kring
forskolegardens kvaliteter togs fram, vilket resulterade 1 ett antal teman som
anvants for att strukturera resultatdelen: Utvecklande utemiljoer/
Forvaltningens bidrag av dynamik till garden/ Flytta ut verksamheten/
Personalrelaterade fragor/ Tillsynsansvar och sidkerhet.



2. En plats for lek, larande och utveckling

2.1 Inledning

Utevistelse har lange varit en del av den pedagogiska traditionen i Norden och
utgor tillsammans med samlingar, méaltider och vila en del av den dagliga
verksamheten 1 forskolan (Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016).
Forskolegarden blir saledes den utemiljo som néar flest barn och i ett samhélle
dar barns rorelsefrihet och mojlighet till utevistelse har minskat drastiskt de
senaste decennierna, beskrivs forskolegarden som en viktig tillgang (Boverket,
2015). Utevistelse och lek 1 naturliga miljéer har pa manga hall ersatts av en
okad skarmtid forenad med potentiellt halsofarliga effekter (Wells, Jimenez &
Martensson, 2012) och utebliven naturkontakt 1 barndomen kan ocksa leda till
bristande kunskap, forstaelse och omsorg om naturen (Chawla, 2007). Det kan
darfor ligga en potential 1 att utveckla forskolegarden for att framja hélsa och
folkbildning 1 en hallbar stadsutveckling (Martensson, 2011).

2.2 Barns behov av naturkontakt

Att leka ar en viktig del av ett barns tillvaro da barn genom leken utforskar sina
egna formagor, kommunicerar med andra samt bearbetar intryck och
erfarenheter (Gardenfors, 2009) dar den fysiska miljon skapar forutsdattningar
for vilken typ av aktivitet som kan dga rum pa en plats (Bjorklid, 2005).
Inomhus forhaller sig leken alltjamt till byggnadens fasta viaggar och varje rums
ofta forutbestdmda funktion. I kontrast till detta star utomhusmiljon, vars mer
flexibla och 6ppna sammanhang ger varje enskilt barn stérre méjlighet att pa
sina egna villkor kunna uppticka och anvinda den fysiska miljon (Martensson,
2004).

Da vuxna i lagre grad 4n inomhus reglerar barnens lek vid utevistelse far barn
storre rorelsefrihet och kan dgna sig at aktiviteter som att springa, hoppa,
plaska och klattra (Braten et al., 2015). De mer tillatande sociala och fysiska
strukturerna vid utevistelse bidrar till olika sekvenser dar fart blandas med
stillhet och dar handelseforloppen ofta Andrar riktning (Martensson, 2013). Att
leken regleras mindre utomhus beskrivs som en reflektion av vuxnas
forestallning kring naturen som en medfostrare till vilket man har god tilltro.
Vid utevistelse tenderar vuxna att ta ett steg tillbaka och lata barnen sjalva
Initiera aktiviteter och lata dem reda ut konflikter pa egen hand (Martensson,
2009).

Utomhusmiljéer kan dock, liksom inomhusmiljéer, ocksa vara starkt
programmerade. Till exempel ar prydligt ordnade och fardigstallda lekmiljéer
ofta kodade med forutbestamda funktioner och ar en reflektion av vuxnas
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forestallningar om vad ett barn vill ha (Grahn et al., 1997). En plats praglad av
natur kan darfor battre méta barns perspektiv genom att ge dem storre
mojlighet for barnet sjalv att bestamma och manipulera den fysiska miljon
(Martensson, 2013). Naturmiljons foranderlighet, variation och mangsidighet
erbjuder barnet aktiviteter som aktiverar bade kropp och sinne. Den mindre
forutsagbara tillvaron utomhus bjuder in till 6verraskningar som adderar till
barnens lek, med en plotslig vaderviaxling, en ny lekkamrat eller en
forbipasserande som ger leken en ny vandning (Martensson, 2009). En milj6 som
erbjuder denna typ av kroppsliga och sinnliga nédrvaro har visat sig ha stor
potential att vicka barnets intresse och nyfikenhet (Jansson & Miiller, 2009) och
lagga grunden for viktiga steg i1 barnets sociala, emotionella och verbala
utveckling (Pagels & Raustorp, 2013). Lek 1 naturmilj6é har ocksa visat sig kunna
stodja sociala relationer och forbattra det sociala klimatet pa en plats (Wells,
Martensson & Jiminez, 2012).

En annan dimension i1 barns relation till utomhusmiljon ar att de latt knyter an
kansloméassigt till viktiga platser for lek och utforskande pa ett satt som bidrar
till deras valbefinnande och mening (Chawla, 2015). Platsanknytning sker
stegvis och pa en forskolegard utgar vanligtvis fran det trygga omradet ndrmast
huset for att sedan vidgas ut 6ver pa garden (Chawla, 2007). En vanlig modell
for utformning av férskolegardar som foljer denna teori ar att omradet ndrmast
huset ar utformat for lugnare aktiviteter, méblerat med till exempel bankar och
bord och hogre vuxennarvaro medan det langre bort fran huset finns en stérre
mix av 6ppna och slutna platser som sedan 6vergar till mer sammanhéngande
partier av naturmark (Martensson, 2009). Pa sa sitt kan en balans mellan
upptiackande och trygghet uppratthallas (Chawla, 2015).

Allt eftersom barnens vistelseomraden pa garden utokas, bekantar de sig allt
mer med omvérlden och genom att limna avtryck i den fysiska miljon och skapa
sina egna platser 1 “den stora varlden” (Kylin, 2003). Barnets identitet utvecklas
1 takt med att flera platser uppticks och erévras genom de spar som lamnas
kvar, till exempel genom en samling pinnar eller en 16vhog. Aven samvaron med
andra barn pa forskolegarden bidrar till en viktig dynamik som skapar
kollektiva lekar och rorelse 6ver garden (Martensson, 2009) och 1 en
tillfredsstallande milj6 behover det finnas utmaningar fér barn 1 alla aldrar
(Chawla, 2007), inte minst for deras fysiskt aktiva lek.

2.3 Fysiskt aktiv lek i gron miljo

En aktiv och halsosam livsstil grundldggs 1 barndomen (Boldemann et al., 2011).
Genom kontinuerlig fysisk aktivitet skapas forutsattningar for en sund
utveckling av bade kognitiva och fysiska funktioner (Wikland, 2013). Fysisk
aktivitet beskrivs som rorelse genererad fran skelettmuskulatur, vilken i sin tur
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okar &mnesomsittningen (Pagels & Raustorp, 2013). Under de forsta tre
levnadsaren lar sig barnet beméstra grundliaggande fardigheter som att krypa,
resa sig och ga (Thorén et al., 2019) och sedan f6ljer en livslang utveckling dar
kroppen kan tranas till att anvandas till mer avancerade rorelser 1 allt mer
komplexa miljéer (Fjortoft, Kjenniksen & Stea, 2018).

Den fysiska aktiviteten dr generellt hogre vid utevistelse (Raustorp et al., 2012),
men langden pa utevistelse varierar mellan olika férskolor (Groenholt Olesen,
2013) och en gard med bra kvalitet 6kar bade ldngden pa utevistelsen samt den
fysiska aktiviteten per minut (Séderstrém et al., 2012). Aven policyer kring
utevistelse har visat sig vara en lyckad strategi for att inféra mer rorelse 1
forskolan (Berglind & Chen, 2019). For att ett barn ska ha mdjlighet att utveckla
en sund kroppsvikt och muskelmassa behover det 1 snitt ta 15000 steg per dag
(Boldemann et al., 2005) eller vara fysiskt aktivt 1 minst 60 minuter (Groenholt
Olesen et al., 2013; Pagels & Raustorp, 2013). I en undersékning utford pa
svenska forskolor visade det sig att endast 33% av barnen som deltog i studien
uppnadde den rekommenderade mangden fysisk aktivitet (Berglind et al., 2017).
I en forskningsstudie av Boldemann et al. (2005) visade det sig ddremot att barn
med tillgang till en rymlig, gron och varierad forskolegéard i snitt tog 1500-2000
fler steg 4n barn pa enklare och mer naturfattiga féorskolegardar.

Rymliga, grona och varierade miljéer vid foérskolor har visat sig ha en positiv
effekt pa barns hélsa och valmaende (Soderstrom et al., 2012). En naturmiljo
kan erbjuda naturlig 16vskugga, vilket gor att barn kan vistas utomhus 1 skydd
fran farlig UV-stralning. Om barnen ges mojlighet att leka pa platser dar de
skyddas fran solen minimeras risken for hudcancer (Boldemann, 2013). Andra
positiva effekter av vistelse 1 hdlsoframjande miljéer inkluderar dven béttre
somn, en mer halsosam kroppsvikt och véalbefinnande. Resultatet beskrivs
framst bero pa att kvalitativa utemiljoer 6kar langden pa utevistelsen, vilket 1
sin tur paverkar barnens hilsa positivt genom att vara energikravande
(Soderstrom et al., 2012).

Vistelse 1 gron miljo motarbetar dven stress och koncentrationssvarigheter och
har visat sig ha koppling till barns exekutiva funktioner med mer sjalvdisciplin
och battre skolresultat som foljd (Martensson et al., 2009). Studier av Wells
(2000) med barn 1 skolaldern visar pa ett samband mellan gréona miljéer och en
okad sjalvdisciplin och inldrning. Vidare bekriaftar Faber Taylor, Kuo & Sullivan
(2002) att elever med en hog niva av sjalvdisciplin generellt uppnar battre
skolresultat. Detta tyder pa att den fysiska miljon i férskolan har betydelse for
utfallet av den pedagogiska verksamheten (Martensson et al., 2011).
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Ytterligare en positiv dimension av naturmiljon ar att den ger mojlighet till
aterhamtning for barnet (Bjorklid, 2005). Kaplan & Kaplan (1989) har beskrivit
platser karaktariserade av lasbarhet, sammanhang, mystik och komplexitet och
hur detta skapar en valgérande fascination (Kaplan & Kaplan, 1989) och
Martensson et al. (2009) beskriver hur denna teori om rekreativa utemiljoer
aven gar att applicera pa barn. I en studie dar ndrmare 200 forskolebarn deltog
drogs slutsatsen att barn med tillgang till grona, rymliga och varierade
forskolegardar hittar aterhdmtning vid utevistelse. Studier visar dven
mojligheten att dra sig undan nagot fran vuxnas évervakning kan ha betydelse
for en plats aterhdmtande egenskaper (Korpela, Kytta & Harting, 2002).

For att tillgodose samtliga av de positiva effekter som ndmnts i1 styckena ovan,
bor saledes en forskolegard med optimala forutsattningar for lek och utveckling
besta av en friyta som &ar generos 1 storlek samt praglas av en varierad topografi
och rikligt med vegetation (Martensson, 2013). Trots ovan ndmnda
forskningsstudier ser verklighetens forskolegardar dock olika ut och visar pa
stora skillnader i utformning (Boverket, 2015).
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3. Forskolan 1 stadsrummet

3.1 Lagstiftning och styrande dokument

Férdelningen av stadens funktioner styrs av den fysiska planeringen. For att
garantera att barnens utemiljoer ar av god kvalitet kravs det saledes att
barnperspektivet tas 1 beaktning hela vigen fran 6versiktsplaneringen och
genom alla steg fram till sjdlva byggandet (Boverket, 2015). I fragan om
forskolegardens varande i staden ar Laroplanen for forskolans riktlinje ett forsta
steg, vilken anger att forskolan ska ha mdjlighet att erbjuda aktiviteter bade
inomhus och utomhus. Laroplanen stéaller ocksa krav pa att den fysiska miljon
ska vara utformad pa ett sadant vis att barnens fantasi, kreativitet och egna
agendor ska kunna ta form (Skolverket, 2018). Det ar sedan ar Plan- och
bygglagen (PBL) (SFS 2010:900) som tar vid och reglerar lamplig placering och
storlek pa forskolegarden, sa kallad friyta. Friyta definieras som ytan vid
forskolans utemiljo diar de kan vistas pa egen hand (Boverket, 2015). For att
friytan ska vara lamplig for lek och utevistelse ska den enligt PBL vara
tillrdckligt stor (SFS 2010:900). Nagot exakt matt anges alltsa inte, vilket ger
utrymme for egen tolkning. For att lagen inte ska riskera att kunna tolkas for
snavt, har Boverket gett ut allménna rad om friyta for lek och utevistelse for
skola och forskola (BF'S 2015:1 FRI). Dar ndmns bland annat att friytan ska
inkludera varierande terriang, vegetation samt goda sol- och skuggférhallanden.

For att fortydliga inneborden 1 de nationella direktiven har enskilda kommuner
valt att ta fram egna riktlinjer for att definiera hur stor friytan bor vara (Kylin &
Bodelius, 2015b). Malmo stad (2016) skriver att ambitionen for friyta vid
forskolor ar 30 kvadratmeter per barn samt att forskolegarden totalt ska utgoras
av minst 2000 kvadratmeter. Angivelsen kring friytans storlek 1 Malmo stad
bygger pa rekommendationer fran Socialstyrelsen som 1989 rekommenderade 40
kvadratmeter per barn. Mattet ansags da som lampligt fér att kunna skapa goda
forutsattningar for en bra forskolegard (Kylin & Bodelius, 2015b). I de delar av
staden déar kravet pa friyta inte kan uppnas skriver Malmo stad (2016) att de
ovriga kvalitetsaspekterna i1 den lokalt utvecklade lekvardesfaktorn bor
prioriteras istéllet. Férutom friyta inkluderar lekvardesfaktorn
kvalitetsaspekterna vegetation och topografi, zonering, tillgdnglighet,
integrering av lekutrustning i landskapet, méjlighet till omvéarldsforstaelse samt
samspel mellan inne och ute (Malmo stad, 2011). Kvalitetsaspekterna beskrivs
vara baserade pa forskning och erfarenheter med syfte att skapa en hog
lekkvalitet pa stadens forskolegardar (Malmo stad, 2016).
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Forskning fran Norge visar att det finns ett tydligt samband mellan narvaro av
lagstiftning kring minimimatt pa friyta vid forskolor. I studien framgéar det att
forskolor som byggts da det inte funnits nagra angivelser kring friyta generellt
har mindre forskolegardar 4n férskolor som byggts da det funnits minimimatt
for friyta (Nielsen & Héagerhill, 2012). Mot denna bakgrund ar férutsattningarna
for utevistelse darfor ett resultat av de normer, lagar och riktlinjer som var
aktuella nar forskolan i fraga planerades (Martensson, 2004).

Plan och bygglagen (SF'S 2010:900) staller 4ven krav pa tillganglighet och
sakerhet vid fardig anldggning. Det beskrivs hur sdkerhetsarbetet ska ske
systematiskt och med regelbunden tillsyn av bland annat markmaterial,
fallunderlag, lekutrustning och vattenanldggningar, men det yttersta ansvaret
for att forebygga personskador i form av olyckor och skador till f6ljd av vistelse 1
forskolans fysiska miljo bar fastighetsdgaren pa (Boverket, 2015).

3.2 Trender i forskoleutbyggnad

Nya o6vervagningar och villkor for forskoleutbyggnad har utmanat den
traditionella typen av forskola som tidigare byggts 1 envaningshus med endast
ett fatal avdelningar (Braten et al., 2015). Idag finns det forskning inom
planering som pekar pa att forskolor med fa enheter kan vara sarbara vid
sjukdom samt vara mindre ekonomiskt béarkraftiga &n forskolor med fler
avdelningar (Mansson & Lindstaf, 2013). Konkurrens om marken leder till
svarigheter att hitta lampliga tomter att bebygga och en genomgang som gjorts
av Statistiska Centralbyran (SCB) pa friytor vid grundskolor visar att friyta per
elev minskar. Friytan nedprioriteras ofta for att ge rum at nya skolbyggnader,
utan att kompletteras med ny mark till skolgarden (SCB, 2017). Sammantaget
leder en rad olika faktorer till en forskoleutbyggnad med allt storre enheter
(Boverket, 2015) och en skandinavisk utblick visar att tendensen ar densamma
aven 1 Danmark och Norge (Kragh-Miiller & Ringmose; Braten et al., 2015).

Det strategiska arbetet med forskoleutbyggnad baseras pa befolkningsprognoser.
Dessa prognoser kan inte ge nagra sjalvklara svar pa stadens framtida
demografi och behov, men det ger en fingervisning at vilket hall en férvaltning
bor rikta sina resurser (Malmo stad, 2019c¢). Vidare ar utbyggnad av forskolor en
komplex process som involverar manga forvaltningar och fran idé till fardig
forskola tar det upp till tre till fyra ar.

Malmo stad (2016) provar strategier for att tillgodose friyta genom att anlagga
storre forskoleenheter. Funktionsprogrammet for forskolan beskriver hur
forskolan med fordel kan byggas 1 flera vaningar for att skapa plats for friyta och
1 dokumentet samlas kunskap och fakta for att skapa en samsyn mellan de som
tar del av processen vid forskoleutbyggnad (Malmoé stad, 2019d). I kapitlet som
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beror utemiljo star det att garden ska praglas av de kvaliteter som anges 1
lekvardesfaktorn och ska uppna ett varde pa minst +3 poang
(Forskoleforvaltningen, 2016).

Siffror fran Skolverket (2019) visar att varje forskoleenhet i landet idag har 1
snitt tre avdelningar. Enligt 1 kap. 3 § skollagen (SF'S 2010:800) &ar en
forskoleenhet av huvudman for forskola organiserad enhet som omfattar
verksamhet i en eller flera forskolebyggnader som ligger nara varandra och till
enheten knuten verksamhet som inte bedrivs 1 ndgon forskolebyggnad. I
forskoleforvaltningens organisation 1 Malmo stad ingar enheten for fysisk miljo.
Enheten ansvarar for byggnation av nya forskolor och utbyggnad av redan
befintliga forskolor (Malmoé stad, 2019c). Av de forskolor som ska tas 1 bruk inom
de ndrmsta aren ar samtliga planerade att rymma mellan 80 till 300 barn
(Malmo stad, 2019a).
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4. Forskolan som pedagogisk miljo

4.1 Kvalitet kopplat till laroplanen

Under sina ar pa férskolan har barnet mojlighet att utveckla sociala,
emotionella, kommunikativa, kognitiva och fysiska fardigheter. Bade
tillsammans med andra barn men dven vuxna. Det ar darfor viktigt att forskolan
kan erbjuda en milj6 som mdojliggor detta genom att skapa goda majligheter for
lek, larande och omsorg (Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016). Samtidigt
tillhor forskolan ett av barnets forsta mote med formellt larande och
verksamheten baseras pa de mal och riktlinjer som formuleras i laroplanen for

forskolan (Bjorklid, 2005).

Sedan slutet pa 90-talet har forskolan varit en del av utbildningsdepartementet,
vilket ger verksamheten en tydlig koppling till det svenska utbildningssystemet
(Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016). Forskolan har saledes ett tydligt
pedagogiskt uppdrag, vilket fick ett ordentligt genomslag 1 samband med den
reviderade laroplan som utgavs 2010. Dar betonades vikten av traditionella
skoldmnen sdsom matte, teknik och sprak. Aven krav pa ett mer systematiskt
kvalitetsarbete genom dokumentering och utvirdering av barnens vistelse pa
forskolan formulerades (Skolverket, 2018). Kopplingen till skolvasendet starktes
aven ytterligare da bendmningen forskollararchef ersattes av rektor, vilket
tradde 1 kraft under 2019 (Prop. 2017/18:194). Forskning med utgangspunkt i
barnets som en kompetent varelse menar att en kvalitativ utbildning under
barnets tidiga ar ar viktig da det har mojlighet att lagga grunden for barnets
sjalvfortroende, framtida akademiska studier och viljan att fortsitta lara livet ut
(Williams, Sheridan & Samuelsson, 2018).

Forskning har visat att det finns ett samband mellan utbildningsniva pa
personalen och barns utveckling (Jansson & Kiiller, 2005). Den mer akademiska
profileringen av forskolan och laroplanen 6ver tid har 4ven inneburit
forandringar 1 forskollararutbildningen samt forandringar i synen pa barns
larande och utveckling. Bara under de senaste decennierna har utbildningen
gatt fran att vara en tvaarig seminarieutbildning till en 3,5 arig
universitetsutbildning (Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016). Idag utgor
knappt 40 % av de som arbetar ute 1 verksamheten pedagoger med en
forskollararexamen (Skolverket, 2019). Regeringen har ldnge sokt strategier for
att hoja siffran, men resultatet har istallet gatt 1 motsatt riktning och har sedan
2013 gatt ner fran davarande 53% (Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016).
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4.2 Verksamhetens organisering och villkor

Som tidigare namnts ar det laroplanens mal och riktlinjer som styr forskolans
arbete och ddrmed definierar vad som ska sdkerstélla en hog kvalitet 1 forskolan
(Skolverket, 2018). Ute 1 verksamheten ar det dock flera faktorer som paverkar
huruvida laroplanen uppnas, inte minst ar organiseringen av verksamheten och
de olika barngrupperna avgorande. Vikten av att etablera rutiner inom
verksamheten och planering av de pedagogiska inslagen framhévs (Williams,
Sheridan & Samuelsson, 2016). Forskolans organisering och styrning ar dven
avgorande faktorer for barnets forutsattningar att skapa trygga anknytningar
till pedagoger och andra barn pa forskolan. God omvardnad ar dven kopplat till
larande (Broberg, Hagstrom & Broberg, 2012).

Det yttersta ansvaret for hur varje enskild forskola bedrivs ligger pa
skolhuvudmannen samt rektor (Boverket, 2015). Men trots goda intentioner och
god planering inom férskoleverksamheten, uppstar situationer som paverkar
verksamhetens innehall. Bemanning av sjukfranvarande personal dr en vanlig
sadan orsak. For att tdcka upp for den franvarandes arbetsuppgifter kallas ofta
en vikarie in. Det kan da handa att barnen reagerar negativt pa att en okand
person ska utfora de arbetsuppgifter som vanligtvis gors av ordinarie personal
(Broberg, Hagstrom & Broberg, 2012). Det kan ocksa hénda att det planerade
pedagogiska arbetet faller bort, da antalet ordinarie personal anses vara for lagt
1 forhallande till storleken pa barngruppen (Williams, Sheridan & Samuelsson,
2016).

Ett annat scenario som &r vanligt forekommande och som kan paverka det
pedagogiska innehallet negativt &r en lag personaltithet, det vill sdga antalet
barn per pedagog. Det finns ett tydligt samband mellan stress och en lag
personaltathet for bade barn och vuxna (Jansson & Kiiller, 2005). Den senaste
métningen visade att det 1 snitt gar 12,9 barn per utbildad forskollarare. Antal
barn per heltidstjdnst inom forskolan dr ddremot nagot lagre och och visar en
siffra pa 5,1 barn (Skolverket, 2019). Forskning menar att samspel mellan barn
och vuxna ar bast om det inte 6verstiger fler &n tre barn per anstilld (Jansson &
Kiiller, 2005).

Ett satt for kommuner att garantera alla barn en forskoleplats har visat sig vara
att oka storleken pa barngrupperna (Soderstrom, Boldemann & Martensson,
2013). I Skolverkets (2017) allmidnna rad om maluppfyllelse i1 forskolan anges
riktlinjer om barngruppens storlek till 9-15 barn for aldre aldrar och 6-12 barn
for yngre aldrar, vilket 1 dagslaget inte uppfylls 1 nagon av aldersgrupperna. Den
genomsnittliga barngruppens storlek ar 16 barn i1 den dldre aldersgruppen och
knappt 13 barn 1 den yngre aldersgruppen (Skolverket, 2019). Det finns ingen
tydlig definition pa vad som avgor om en barngrupp ar liten eller stor, utan det
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ar flera faktorer som samverkar (Broberg, Hagstrém & Broberg, 2012). En for
stor barngrupp definieras inte enbart av antalet barn, utan sammanséattningen
av de barn som ingar i barngruppen kan ocksa vara avgérande (Williams,
Sheridan & Samuelsson, 2016). Det finns dock en samstammighet bland
forskolepersonal om att en barngrupp som anses vara for stor praglas av
beskrivningar om brist pa tid att genomféra arbetsuppgifter samt svarigheter att
ge varje barn tid och uppmarksamhet (Broberg, Hagstrom & Broberg, 2012). En
vanlig 16sning for pedagogerna ar att att barngruppen delas upp 1 mindre
grupperingar under dagen for att skapa mer tid for att interagera med varje
enskilt barn (Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016).

En stor barngrupp kan dven utgéra ett hinder for barns mgjligheter att
kansloméassigt knyta an till forskolepersonalen, séarskilt for de yngsta barnen
(Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016). Under barnets forsta levnadsar ar
namligen en av de priméara uppgifterna att skapa en relation och knyta an till en
eller flera vuxna. Anknytning vilar framst pa en grundlaggande tillit, det vill
séga att barnet kan kédnna trost och trygghet och for att bygga upp en sadan
relation kravs bade tid och engagemang. Darfor ar barnets fordaldrar samt
forskolepersonal vanliga anknytningspersoner. Tendensen 1 férskolan med hog
personalomséattning riskerar saledes att ha en negativ inverkan pa barnets
mojligheter till lyckade anknytningar med vuxna i férskolan. Dar personalen
byts ut for ofta blir resultatet en oférutsagbar och ddrmed psykiskt pafrestande
vardag for barnen. Upplevd otrygghet hos barn kan leda till stress med f6ljden
att deras lust att upptéacka och utforska forsvinner (Broberg, Hagstrom &
Broberg, 2012).

Aven den pedagogiska kvaliteten riskerar att paverkas negativt av
barngruppens storlek. I en storre barngrupp kan forskollarare tendera att
forenkla det pedagogiska innehallet for att involvera och uppratthalla samtliga
barns koncentration. Konsekvenserna kan bli att barnen inte blir tillrackligt
utmanade att anvidnda sina problematiserande formagor. Samtidigt kan ett lagt
barnantal innebéra att personalen ldgger mer tid pa att hantera dokumentation
eller andra administrativa uppgifter och den tiden som frigors laggs darmed inte
nodvandigtvis pa barngruppen (Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016).

4.3 Utevistelse som rutin och vardagsvana

Studier visar att den fria leken loper som en réd trad och utgér fundamentet 1
forskoleverksamheten (Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016). Berkhuizen
(2014) definierar den fria leken som aktiviteter dar barnen utifran sina egna
intressen och behov bestammer 6ver lekens innehall samt dess vara eller icke
vara. Den fria leken erséitts dock under dagen av aktiviteter som initieras av
forskolepersonalen sasom maltider, samlingar och vila. Generellt 4ger dessa
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aktiviteter rum mellan 9-14, d4 majoriteten av arbetslaget vanligtvis dr pa plats.
Mer planerade aktiviteter ar en nodvandig forutsattning for pedagogisk kvalitet
och ar beroende av att de vuxna ar engagerade 1 och deltar i olika aktiviteter.
Pedagogerna har ndmligen mojlighet att utmana barnen 1 dialog samt
tillhandahalla material och nya erfarenheter (Williams, Sheridan & Samuelsson,
2016).

Det finns en rytm i forskolans anvandning av den fysiska miljon som ar
dynamisk och sdsongsbaserad. Utevistelse 4r vanligare under sommarhalvaret
och sker antingen pa formiddagen eller eftermiddagen, ibland badadera
(Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016). Mest forekommande ar att
utevistelsen utgor 1-3 timmar av den dagliga verksamheten i forskolan
(Berkhuizen, 2014). Ur ett pedagogiskt perspektiv bedoms utemiljon vara en
oandlig kélla till att jobba med forskolans innehall (Williams, Sheridan &
Samuelsson, 2016). Laroplanen fastslar dock inte hur mycket tid per dag som bor
avséattas for utevistelse eller fysisk aktivitet (Skolverket, 2018).

I pedagogernas uppdrag ingar ett tillsynsansvar, vilket syftar till att
verksamheten ska undvika ohélsa och olyckor (Boverket, 2015). En miljé som ar
overblickbar och darmed underlattar kontakten mellan barn och personal samt
mojlighet att dela upp barngruppen i mindre omraden pa garden beskrivs som
fordelaktigt for detta syfte (Skolverket, 2017).

Man moter 1 forskolan en oro bland personalen att de inte ar tillrackligt
bemannade for att ha uppsikt 6ver alla barn och pa forskolegarden provas
personalen pa strategier for att trots dessa villkor skaffa sig uppsikt och kontroll
over barnen (Berkhuizen, 2014). Berkhuizen (2014) beskriver hur pedagoger har
god koll pa vilka platser de kan s6ka upp for att bast kunna 6verblicka garden
och hur de snabbt soker sig till sammanhang och lekstéllen som de bedémer kan
utgora en sdkerhetsrisk. Samma forfattare beskriver aven hur barnens lek kan
andra riktning eller helt avbrytas till foljd av pedagogs tillsdgelse eller regel.
Detta visar pa att barnens deltagande 1 leken 1 mangt och mycket ar praglat av
disciplinering och villkorat lararens kontroll (Williams, Sheridan & Samuelsson,
2016).

En annan studie beskriver hur barn har sina egna strategier for att fa sin vilja
1igenom och dessa inkluderar vanligtvis att be en vuxen om lov eller helt enkelt
dra sig undan mot en mer avskild plats dar de kan leka mer ostort. Forfattarna
bakom denna studie drog slutsatsen att en férskolegard som préiglas av en
ambition till en mer tillatande tillvaro ger barnen storre mojlighet att lara sig
om sig sjalva och sina formagor 1 forhallande till material och milj6 (OMEP,
2009).
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Forskare har dven identifierat ett monster som tyder pa att de yngre barnen och
pedagogerna ofta befinner sig i ndrheten av varandra. Generellt anvénder de sig
av den delen av garden som dr narmast forskolebyggnaden, vilken ofta 4r mer
knapphéandigt utformad an resten av utemiljon. Pa forskolor dar pedagoger har
introducerat nya platser langre bort pa garden for de yngre barnen, har
resultatet blivit att de yngre barnen efterat ror sig 6ver en stérre yta (OMEP,
2009). Vidare ar forskning pa hur de yngre barnen anvéander garden och deras
mojlighet till samspel knapphéindig (Berkhuizen, 2014). Detta trots att barn
mellan 1-3 ar utgor runt halften av barnen pa férskolan (Williams, Sheridan &
Samuelsson, 2018).
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5. Referensforskola

5.1. Platsbesok

I stadsdelen Limhamns sjostad 1 Malmoé tornar ett trevaningshus upp sig dar
forskolan har sin verksamhet (Malmé stad, 2019b). Stadsdelen ingar i ett
stadsutvecklingsprojekt dir den gamla hamnen ska dndra skepnad och fyllas
med nya bostéader, butiker och lokaler for samhéllsservice sasom férskolor och
skolor (Malmé stad, 2017). Forskolan 6ppnade 2018 och har plats for 160 barn
fordelade 6ver 8 avdelningar. Pa sin hemsida skriver forskolan att ambitionen dr
att verksamheten skall karaktariseras av experimenterande, skapande, lek och
larande 1 inspirerande och foranderliga inne- och utemiljéer och inomhus har
varje avdelning egna hemvister samt gemensamma utrymmen (Malmoé stad,
2019b).

Figur 1. Forskolebyggnaden och den nordéstra delen av gdrden
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Figur 2. Illustrationsplan 6ver forskolan. Bilden dr ej skalenlig.

Utemiljon ar rymlig och técker en area pa 3954 kvm totalt och 24,7 kvm per
barn. Forskolebyggnaden &r placerad pa ett sidant satt att friytan 16per langst
med husets alla sidor och erbjuder lekmojligheter 1 alla vaderstreck. Entrén till
garden och huvudentrén till forskolan ar placerad at norr. Det finns dven
direktutgangar fran andra gemensamma utrymmen och friytan ar konceptuellt
indelad av landskapsarkitekterna i olika zoner, vilka 1 illustrationsplanen
beskrivs som en trygg, en aktiv och en vild zon.

Néarmast byggnaden finns den trygga zonen, som 1 plan beskrivs vara anpassad
for smabarnslek. Den aktiva zonen innehaller bland annat en klatterstéllning,
hinderbana, gungstéllning och en kulle. Den vilda zonen préaglas av uppvuxna
trad som fanns pa garden innan forskolan byggdes. Zonen har dven
kompletterats med nya trad och dngsvegetation. Garden har en hog andel
permeabla och semipermeabla ytor som gris, planteringsbiaddar, markplattor,
lekytor med barkflis och sand. Det finns 4ven mindre omraden pa garden med
asfalt, till exempel cykelslingan som l6per genom den vilda zonen. Runt om pa
garden finns det 4ven samlingsplatser 1 form av bankar och bord.
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Figur 3. Gardens sodra del

Figur 4. Hinderbana av naturmaterial
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Figur 6. Nagra av gdrdens sandlddor och en trdaspdang
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Figur 8. Angsvegetation i anslutning till gérdens cykelslinga
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Figur 9. Gardens norra del
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Figur 10. Ett tillfalligt staket som delar av gardens sédra och norra del
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5.2. Intervjuer

5.2.1 Projektsamordnarens perspektiv

Projektsamordnaren arbetar pa Enheten for fysisk miljé under
Forskoleforvaltningen och har gjort det sedan 2016. Han har tidigare jobbat med
fastigheter inom skola och férskola i en annan mellanstor stad. Hans nuvarande
uppdrag pa Malmo stad ar att samordna nybyggnadsprojekt mot kommunala och
privata fastighetsiagare. I sin arbetsroll representerar han den pedagogiska
verksamheten och arbetar for att bade forvaltningens och férskoleverksamhetens
onskemal blir uppfyllda i planeringen.

Att uppna de mal som finns for varje projekt till ett sa rimligt pris som maojligt,
beskriver han som mal for sitt uppdrag. Malsdttningen ar att etablera forskolor
dar det behovs och dér det finns manga barnfamiljer och efter en lang period
med platsbrist ligger man nu 1 balans med den kapacitet som efterfragas. Han
berattar att stadens tidigare strategier har varit skiftande, vilket han beskriver
har resulterat i1 att staden har ett mycket varierande bestand av forskolor som
inkluderar ldagenhetsforskolor, paviljonger, takférskolor samt bade storre och
mindre enheter. Idag strdvar staden efter att bygga forskolor med plats for minst
120 barn, vilket forvaltningen riaknar som en storre enhet. En sadan enhet
forvantas kunna tillgodose forskoleplatser dar det finns behov i1 staden, kunna
bemanna forskolan med bade ordinarie personal och specialpedagoger, samt att
bygga resurseffektivt.

Vid utbyggnad av redan befintliga forskolor menar respondenten att det finns en
potential att tillvarata da gamla enplansforskolor ska byggas om. Han beréttar
att gamla enplansforskolor ofta byggs ut genom att byggas om 1 fler plan. Da gar
det att hoja antalet forskoleplatser utan att hitta ny mark att exploatera. En
nybyggd forskola har ocksa battre mojligheter att anpassas till forskolans
pedagogiska uppdrag, menar respondenten. En verksamhet som praglas av
dokumentering och planering kraver kontorsutrymme, pekar han pa.

Om vi vill tillgodose fler platser &n en gammal enplans forskola
har gjort, sa kraver det att man bygger den i fler plan for att
kunna tillgodose friytan utomhus. Denna strategi har vi tillimpat
pa ett antal férskolor och det verkar fungera bra for
verksamheterna. (Respondent 1)

Staden forhaller sig till riktlinjen att varje barn ska ha tillgang till 30
kvadratmeter per barn vilket gor att storre forskoleenheter ger 6kade krav pa
tillgadnglig yta att exploatera. Trots att det inte alltid ar 1att att hitta lampliga
tomter tycker respondenten att storlekskravet dr bra, da det sdkerstdller
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barnperspektivet och innebdr mervdrden for barnen vid utevistelse. Men olika
kommuner arbetar pa olika satt, till exempel berattar han att Stockholms stad
istallet har valt att ha ett tak pa maximalt 15 kvadratmeter per barn. Vidare
menar respondenten att det 1 slutdndan handlar om en storre politisk fraga, som
bottnar 1 diskussionen kring vem som ska fd ta plats i staden. Han jamfor det
med fotbollsplaner, vilka har sin sjdlvklara plats 1 staden men som bara nyttjas
en brakdel av dygnets alla timmar. I ljuset av denna jamf6relse tycker han sig
kunna se ett argument for den stora forskolegardens existens, eftersom de
anvdnds av manga under stora delar av dagen.

Stora gardar kan innebéara forsvarande omsténdigheter for den pedagogiska
verksamheten nér det géller 6verblickbarhet, resonerar respondenten, men han
ar overtygad om att sadana utmaningar delvis gar att finna l6sningar pa genom
planering och en tydlig organisering av verksamheten. Inom kommunen finns en
diskussion kring fysiska avgriansningar vid stora férskolegardar som l6sning,
men dnnu finns inga kommunala riktlinjer kring det, berattar han. Ronneholms
forskola byggs for att rymma 300 forskoleplatser, med storlekskravet pa friyta
blir det en forskolegard pa 7000 kvadratmeter. I gestaltningen av den garden
ingar fysiska avgransningar, vilket respondenten betonar &ar bra da det kommer
mojliggora att garden gar att dela upp vid behov.

Han prévar tanken pa att det linjara forhallningsséttet mellan antalet barn och
storlek pa friyta skulle kunna krokas efter ett visst barnantal, det vill sédga att
friytans storlek inte skulle uppna fullt sa stora arealer som planeringen idag
kraver. Han uppmanar bade staden och Boverket att fundera mer kring hur
friytan vid storre forskoleenheter 1 den téata staden bor hanteras. Dock dr det
inget nytt fenomen med stora férskolegdrdar, utan forskolor som daterar bak till
70- och 80-talet, byggdes ocksa med stora gardar, papekar han.

Respondenten beskriver hur staden stravar mot att placera forskolor i linje ut
mot gaturummet, for att underlatta 6verblickbarhet och skapa ett sammanhallet
stadsrum. Byggnadens placering bestams 1 detaljplanen och regleras av tre
huvudsakliga faktorer. Férhallandet mellan angéringsplats for leveransfordon
och dragvég till byggnaden som inte far 6verstiga 50 meter, ledningar under
mark och estetiska faktorer. Vid referensforskolan finns en yta norr om
byggnaden som inte kan bebyggas pa grund av ledningar under mark, men han
vander pa perspektivet och pekar pa att skuggan huset ger under varma
sommardagar kan ses som nagot positivt, da det under vdldigt varma
sommardagar ofta ar en bristvara pa andra forskolor. Men han aterkommer till
att det mest 1deala hade varit om byggnaden var placerad mot gatan.
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Respondenten pekar pa att forskoleutbyggnad praglas av flera olika perspektiv
och det finns alltid flera ben att sta pa.

5.2.2. Landskapsarkitekternas perspektiv

Vid intervjun narvarade bade handldggande och projektansvarig
landskapsarkitekt for forskolegarden. De bada driver sedan 2016 ett eget
arkitektkontor tillsammans, dir de tva respondenterna ar féretagets enda
anstallda. Vid tillfallet for gestaltningen av referensforskolan arbetade de bada
dock pa ett storre arkitektkontor, som idag har blivit uppkopt av ett annat
arkitektkontor. Respondenternas huvudsakliga uppdrag har sedan 2012 varit att
gestalta utemiljoer till forskolor och skolor. Deras tidigare arbetsgivare hade ett
avtal med Stadsfastigheter som innebar flera projekt kopplade till
forskoleutbyggnad och sedan de startade eget kontor har de fortsatt fa uppdrag
fran samma bestéllare.

Gestaltningen av referensforskolans utemilj6é paborjades 2012 och garden
fardigstalldes 2016. Respondenterna berattar att gestaltningen praglades av de
kvalitetsaspekter som ingar i lekvardesfaktorn och att de sjalva upplevde att de
hade lyckats fa in flera av dem. Men 1 ett remissutlatande menade
Stadsbyggnadskontoret att garden inte hade ett godkant lekvarde. For en
godkénd lekvardesfaktor kriavs +3 podng, men garden bedomdes ha ett lekvirde
pa +2,5. Bedomningen gors av en landskapsarkitekt eller nagon med liknande
kompetens, sa grundférutsdttningarna hos de som gestaltar och de som bedémer
ska vara samma, men trots det beréattar de att det kan finnas
meningsskiljaktigheter dven inom samma yrkeskar.

Vidare tycker respondenterna att det finns en inbyggd svaghet i lekvdrdesfaktorn
som planeringsverktyg, da icke uppfyllda kvalitetsaspekter tilldelas minuspoang.
De menar att det da blir svart att uppna en godkidnd podng om bara nagon
aspekt saknas. Till exempel fick garden -1 poang for friyta, vilket de menar kan
kéannas orattvist eftersom de inte har mojlighet att bestdmma tomtstorlek.
Dessutom prioriteras husets placering och storlek ofta férst och respondenterna
upplever att arkitekterna alltid forséker maximera byggnadens storlek. Som
resultat berattar dem att endast en av de forskolegardar de har gestaltat under
aren har fatt +1 poang for godkéand friyta.

Vidare vad géller friyta beskriver respondenterna att de upplever att den
kvalitetsaspekten blir hdjd till skyarna och att annat innehall pa garden inte
anses vara lika viktiga i1 jamférelse. De menar att det finns mycket potential 1 att
uppméirksamma och jobba mer med andra kvaliteter, till exempel att zonera
garden 1 en lugn, en aktiv och en vild zon. Dessutom ar det sillan samtliga barn
som &r inskrivna péa forskolan ar dar samtidigt, vilket respondenterna anser
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borde kunna fungera som ett argument att tillata en nagot mindre friyta dn den
som anges i lekvdrdesfaktorn. De berattar att forskoleforvaltningen raknar med
att cirka 80% av forskolans alla barn &r narvarande under en vanlig dag, men
att de som landskapsarkitekter alltid mdste rakna pa friyta efter det totala
antalet forskoleplatser. Samtidigt tycker respondenterna att friyta ar viktigt,
men att diskussionen skulle gynnas av ett bredare perspektiv. Respondenterna
berattar ocksa att de har fatt hora att fordaldrar och personal pa stora gardar har
gett uttryck for att ytorna ar svara att hantera for verksamheten.

Det kdnns som att det handlar om att sitta och dra 1 linjer 1 CAD
for att komma upp 1 storlek, néar det egentligen kidnns som att det
inte gor nagon storre skillnad. Manga ganger handlar det om att
ta med en plattrad och da ar det helt plotsligt okej. Och jag
menar, vilket barn kommer sta pa de hir sjutton centimetrarna
och leka? Krav pa friyta kan ibland upplevas som spel for
gallerierna. (Respondent 3)

I varje projekt forsoker de alltid vdva in flera olika perspektiv 1 varje projekt,
framforallt barnperspektivet men ocksa att garden ska passa for verksamheten
som bedrivs. Vidare berattar dem att varje projekt har olika forutsiattningar och
olika kravlistor pa vad den ska innehalla, vilket gor att varje forskolegard ser
annorlunda ut. Vid nybyggnation av forskolor dr det dock vanligt att det inte
finns nagon representant fran verksamheten, vilket gor det svdrt att veta
specifikt vad forskolan i fraga vill ha. Pa den aktuella forskolan fanns det till
exempel inga krav pa fysiska avgransningar pa garden, men det var daremot
viktigt att grindarna ut mot vigen skulle ha elektroniska las. I andra projekt ar
avgransningar hogt eftertraktade men det racker med ett vanligt
Gunnebostéangsel och en helt vanlig grind, beskriver de.

Som landskapsarkitekter forsoker de alltid gora gardarna sd trygga och sdkra
som mojligt, men de uttrycker att det 4r omojligt att helt bygga bort faror. De
beskriver att det ar svart att forutse barnens handlingsménster och nagot som
tycks ofarligt kan vara orsak till att ett barn tar skada, till exempel en grusad
asfaltsyta. Att pedagogerna har mgjlighet till att 6verblicka garden ar ocksa en
fraga om sdkerhet for barnen. Trots att referensforskolan inte ritades med
fysiska avgransningar dr det numera vanligare att de tva respondenterna ritar
in fysiska avgransningar i sina projekt, vilket ocksa dr den dndring de hade gjort
om de hade haft mdéjlighet att revidera designen. Ofta véaljer de att placera ut lite
lagre staket inom garden, for att undvika kdnslan av inhdgnad. Vidare beskriver
de hur de genom aren har lart sig vikten av fysisk avgransning pa storre gardar,
da de har blivit varse om att det kan underléatta for pedagogerna. De kan darfor
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forsta bakgrunden till verksamhetens beslut att sédtta upp ett provisoriskt
staket.

Vid den lugna zonen ndrmast huset ar féorskolegarden hardgjord och har
sparsmakat med vegetation. Respondenterna menar att anledningen till det ar
mangbottnad och framst handlar om praktiska skdl sasom att det ska vara latt
att ta sig in och ut ur byggnaden. Fortsattningsvis tror respondenterna att
sadana ytor kan vara lattare for vissa barn att hantera, genom att de da har
uppsikt at alla hall och har mojlighet att valja i1 vilken riktning de vill rora sig.
Att uppsoka gronska pa andra delar av garden kraver darmed ett aktivt val av
pedagoger och barn, men detta beskrivs inte som nagot negativt.

Sammanfattningsvis beskriver respondenterna att finns det mycket bakom en
ritning som inte syns for blotta 6gat. Processen kan darfor vara frustrerande, da
de upplever att flera andra professioner (t.ex. miljoforvaltningen) med koppling
till forskolegarden kan vara oférstaende infér landskapsarkitekternas beslut och
har en massa synpunkter. De beskriver att det beror pa att olika yrkesgrupper
ofta utgar fran olika underlag fér bedomning med fokus pa olika faktorer.

5.2.3. Pedagogens perspektiv

Respondenten har varit anstilld pa férskolan sedan sommaren 2019 och hennes
tidigare erfarenheter som forskollarare inkluderar férskolegardar av blandad
form och funktion. Hon har dock tidigare inte arbetat pa en férskola dar friytan
I6per langst med byggnadens alla sidor. Pa det stora hela menar respondenten
att utemiljon vid referensférskolan har stor potential att ligga till grund for den
pedagogiska verksamheten, men for att det ska lyckas kravs en tydlig
organisering och uppgiftsférdelning mellan de anstéllda. Detta blev inte minst
tydligt 1 och med att intervjun tog avstamp i ett samtal kring de tillfalliga staket
som finns utplacerade pa garden och som respondenten forklarar ska dela av
garden mellan norr och soder. Staketet markerar den yta som forskolan
anvander mest, det vill sdga den sodra delen som ocksa innehaller flest
lekredskap, forklarar hon.

Gardens storlek och byggnadens placering utmalas under intervjun som
forsvarande for pedagogernas tillsynsansvar. Respondenten forklarar att det
provisoriska staketet darfor ar tdnkt att fungera som en avlastning for
pedagogerna, sa att de inte enbart ska behova kontrollera sa att inga barn
forsvinner utom synhall. Staketet har dock visat sig inge en falsk trygghet da
barnen latt kan flytta pa eller pa annat sitt ta sig 6ver staketet, berattar hon.
Staketet har inte heller visat sig vara sarskilt motstandskraftigt mot vader och
vind, vilket hon beskriver gor att det latt valter. Resultatet har saledes inneburit
att pedagogerna trots denna atgiard méaste vara sarskilt vaksamma kring just
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dessa ytor, vilket tar bade tid och personalstyrka fran andra uppgifter som ingar
1 deras arbete. Vidare finns det en 6nskan fran bade férskolan och
vardnadshavare att staketet ska bli permanent och erséattas av en mer robust

typ.

Respondenten beskriver att problemet med garden fanns innan hon bérjade, men
d4a ingen permanent atgéard har blivit verklighet har férskolan tvingats hitta en
annan metod. Personalen har saledes delat in garden 1 ett antal olika omraden,
vilka alltid ska vara bemannade av minst en pedagog per omrade. Vidare har
varje ansvarig pedagog ansvar for tillsynen av de barn som vistas dér. Ovriga
pedagoger har ansvar for pedagogiska aktiviteter eller fér att hjalpa barn som
till exempel behover ga in for att byta klader eller besoka toaletten. Pa sa vis kan
varje pedagog fokusera pa sin specifika uppgift men anda vara sikra pa att de
ovriga uppgifterna ocksa skots. Respondenten har noterat att uppdelningen
upplevs som positiv for bade barn och pedagoger. Bland annat ndmner
respondenten att de pedagogiska inslagen pa garden har fungerat béattre sedan
inférandet av det nya bemanningssystemet pa garden. Hon beréttar att vid
narvaro av en vikarie ar det arbetslaget som vikarien ingar i som avgor vilken av
uppgifterna som denna &r bast lampad for.

Respondenten berittar att det ndstan varje dag hinder att barnen siager ‘vi vill
vara 1 fred’ och drar sig undan till mer avskilda platser. Hon menar att varje
barn har ratt till integritet och kénslan av att vara i fred, samtidigt som
forskolan har ett tillsynsansvar och att sdkerheten alltid mdaste komma i forsta
hand beskriver respondenten. Som l6sning menar hon att pedagogerna kan
jobba péa ett satt som gor att barnen har kdnslan av att de leker i fred, samtidigt
som pedagogerna har koll pa det som sker. Respondenten ger exempel pa
gardens klatterstallning och hur den har utvecklats till en plats som barnen har
tillskrivit som malpunkt for vila och som en utkiksplats. Utformningen tillater
namligen barnen att ha utsikt samtidigt som de inte syns sa val utifran. Men
pedagogerna har fortfarande mojlighet att halla sig 1 ndrheten utan att paverka
barnens upplevelse.

Utevistelsen upplevs som positiv av forskolans anstéallda. Forskolan vistas ute
under hela aret, men med extra tonvikt pa sommarhalvaret da utevistelsen kan
uppga till sex timmar per dag. Férdelarna av att garden ar stor och som innebar
att barnen har tillgang till en stor variation av lekmiljéer och aktiviteter betonar
respondenten innebér fler majligheter dn problem. Det 16sa materialet pa garden
beskrivs av respondenten kunna tillféra mycket 1 barnens lek och det forandrar
innebord beroende pa aktuell lek. Respondenten beskriver att de pa forskolan
forsoker vara sa tillatande som majligt for hur barnen anvander och flyttar
materialen pa garden, med undantag for sanden som helst ska stanna i
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sandladan. Om férskolan skulle ha en 6nskan om mer 16st material fran garden,
sa tror hon att de skulle kunnat fraga kommunteknik som har hand om skétseln
och att de pa sa vis skulle kunna 16sa att till exempel grenar fran buskar och
trad efter beskdrning lamnas kvar pa garden.

Barkflisen ar populdra att leka med och barnen ger det olika
funktioner beroende pa vad de leker, ibland ar det soppa och
ibland ar det djur. Nar de hade fyllt ett akvarium med barkflis en
gang sa barnen att de hade maskar déar 1. Jag forstod forst inte
riktigt vad de menade sa jag stod kvar och tittade, men sen tog de
upp en av barkbitarna och da férstod jag att det var en lek.
(Respondent 4).

Vidare anvéinder bade de yngre och dldre barnen hela garden och har tillgang till
samma ytor, men det finns omraden och aktiviteter som de yngsta barnen 4nnu
inte beméstrar. Att det inte finns nagon fysisk uppdelning mellan
aldersgrupperna berattar respondenten kan oroa vissa fordldrar, men genom
forskolans aktiva arbete med till exempel det nya bemanningssystemet tycker
inte respondenten att det finns anledning att dela upp den dldre och yngre
barnen genom staket. Storst utmaning, berattar hon, dr under hosten da det ar
manga nya barn som bérjar forskolan och som behover extra omsorg for att
kénna sig trygga i den nya miljon.

Pa fragan om respondenten sjéalv tycker om det borde finnas en fysisk
avgransning mellan de yngre och dldre barnen svarar hon att hon ar kluven.
Hon siger att risken finns att det inte hander s mycket 1 det inhdgnade
omradet ndrmast huset som ofta tillskrivs de yngsta barnen. Samtidigt beskriver
hon hur hon upplever att barnens anknytning till férskolegarden fungerar pa
samma satt som till en vuxen, det vill sdga att barnet tyr sig till en person eller
miljo forst for att sedan kunna vidga sina vyer. For ett valdigt litet barn
resonerar respondenten att det kanske darfér hade varit fordelaktigt att initialt
visats pa en begriansad del av garden. Respondenten avslutar sedan sitt
resonemang med att det mest optimala hade varit att ha maojlighet att avgrdnsa
ett omrade for att senare under aret sedan 6ppna upp den mot resten av garden,
nar barnen kinner sig trygga 1 sin fysiska miljo.

Sammanfattningsvis praglas tillvaron pa férskolan standigt av dubbla
perspektiv och respondenten beskriver att det galler att hitta en balans for att
det ska fungera for bade barn och vuxna. Genom det nya bemanningssystemet
som praglas av en tydlig organisering menar hon att de pa forskolan har hittat
balansen som gor att utevistelsen praglas av gladje och gardens mojligheter
kommer till sin fulla ratt.
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6. Resultat

Utifran den kunskap som hérbérgeras 1 forskning respektive praktik inom
planering, landskapsarkitektur och 1 forskolepedagogers verklighet pekas 1
denna resultatdel gemensamma utgangspunkter och perspektivbrytningar ut
mellan de olika aktorerna sa som detta kommit till uttryck i litteraturstudien
och intervjuer. Olika motiv och tyngdpunkter bland perspektiven leder ocksa till
ett antal utvecklingspotentialer och konfliktpunkter.

6.1 Samsyn kring forskolegarden

Forskolegarden betonas 1 samtliga perspektiv som en betydande tillgang for
forskoleverksamheten. Pa forskolegarden tycks mojligheter finnas som inte
inomhusmiljon kan erbjuda pa samma sétt och den beskrivs som ett valbehovligt
komplement till forskolebyggnaden. Den mer 6ppna och flexibla strukturen pa
verksamheten utomhus har potential att erbjuda barn variation och nya
erfarenheter visentliga for deras utveckling, hélsa och larande. Aven
forvaltningen av garden utgor ett medel pa vagen vid sidan om kravet pa
tillracklig friyta. I ljuset av den samsyn som finns presenteras nedan tre teman
kring utvecklingspotentialer kopplat till forskolegarden.

6.1.1 Utvecklande utemiljoer

Den allménna uppfattningen om att naturen ger gladare och friskare barn
(Martensson, 2011), ar en tankbar anledning till att samtliga intervjupersoner
finner att utemiljon pa ett eller annat sétt spelar roll for forskolans verksamhet.
Med ett stadsbyggnadsideal som praglas av fortatning och brist pa byggbar mark
(Kylin & Bodelius, 2015a), kan litteraturstudien visa att férskolegardens
varande berattigas genom lagstiftning och policies. Forskning kring barns behov
och intressen som bekréftar att rymliga, grona och varierande utemiljéer ar
framgangsrika 1 att framja barns lek, larande och utveckling (Séderstréom et al.,
2012; Martensson, 2013; Boldemann et al., 2005) har visat sig ligga till grund for
till exempel PBL, de allmédnna raden samt lokala verktyg (Boverket 2015; Malmo
stad, 2016). Mot bakgrund av forskning av Nielsen & Hagerhall (2012) som
bekraftar att barnperspektivet gynnas av dokument som styr planeringen ar det
ett steg 1 ratt riktning for att skapa valfungerande forskolegardar. Att
Barnkonventionen blev svenska lag 1 januari 2020 ger ytterligare tyngd till
fragan (Regeringen, 2020). Barnkonventionen stéller krav pa att varje barns
manskliga rattigheter ska uppfyllas och inkluderar bland annat ratten till
utveckling, lek, vila och fritid (Unicef, 2018).

Erfarenheter som pedagogens perspektiv visar och som &r dokumenterat 1
litteratur ar att aktiviteterna som tar plats pa garden inte bara ar ett resultat av
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den fysiska utformningen, det sociala samspelet har ocksa sin egen logik (OMEP,
2009). Saledes spelar daven dokument som Léaroplanen for forskola en viktig roll,
da det satter ramverket for hur verksamheten ska bedrivas och vad den ska
inkludera (Skolverket, 2018). Till exempel dr engagemanget hos pedagogerna en
avgorande faktor som kan skapa positiva synergier, dir dialogen mellan barn
och pedagog om platsens mojligheter kan utoka gardens anvandningsomraden
(Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016). Som pedagogen illustrerar genom
citatet om barkbitarna, ser barnen anviandningsomraden och egenskaper 1 miljo
och material som vuxna inte alltid har forméaga att se. Exemplet illustrerar dven
val hur 16st material har positiva egenskaper for barnens fria lek utifran
perspektivet att det ger dem mojlighet att anvianda sin fantasi och tillskriva
material de egenskaper som passar for stunden (Martensson, 2013).
Tillsammans utgor saledes maojligheterna i1 den fysiska miljon samt det sociala
samspelet arenan for de forutsiattningar som finns for verksamheten, vilket
erfarenheter fran referensforskolan ocksa visar.

Landskapsarkitekterna berattar hur de utgick fran tidigare erfarenheter och
Malmoé stads planeringsverktyg lekvardesfaktor nar de gestaltade garden, vilket
resulterade 1 en 6ppen och flexibel struktur. Detta tillater barn att umgas 6ver
avdelningar och darmed 6ver olika aldrar. Pedagogen beskriver att denna aspekt
fungerar val pa garden, men att det kraver viss uppméarksamhet eftersom de
yngre inte behérskar gardens alla delar. Martensson (2004) skriver i sin
avhandling Landskapet i leken om ett exempel som belyser hur de dldre barnens
lek har inflytande 6ver de yngre barnens lek. I exemplet intresserar sig ett yngre
barn pa en forskola sig for nagra dldre barns fartfyllda lek och slar sig ner for att
1aktta den. Nar de dldre barnen sedan avslutar sin lek upptar det yngre barnet
samma aktivitet kort darpa och forsoker efterlikna det som de dldre barnen
tidigare gjorde. Aven observationer pa att aldre och yngre barn leker
tillsammans, visar pa méjligheterna till samspel 6ver aldersgranser
(Martensson, 2004) och hur barn skapar sina egna grupper nir de ges utrymme
(Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016).

Att garden ar utformad med mer sparsam vegetation och hardgjorda ytor
narmast huset beskrivs av landskapsarkitekterna som den mest praktiska
l6sningen. Projektsamordnaren ger ocksa en bild av att praktiska aspekter kan
paverka utformningen kring byggnaden, till exempel dragvég for leveranser
namns. Aven observationer fran andra studier bekréaftar att forskolegardar ofta
ar utformade pa detta vis (OMEP, 2009). Det &ar en viktig aspekt att
uppmarksamma eftersom den, som pedagogen beskriver, kan ligga till grund for
oro for foraldrar eftersom de yngsta barnen ofta vistas dér och
handlingsmojligheterna tycks upplevas som begriansade ur ett vuxenperspektiv.
Men denna typ av utformning kan hérledas till Chawlas (2007) teori om
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platsanknytning och att de yngre barnen initial kdnner en trygghet att vistas
déar. Nar barnet kdnner sig tryggt 1 den miljon borjar det sa smaningom vidga
sina vyer och bekanta sig med andra miljéer, nagot som bekraftas av pedagogen.
Barnets utforskande av den fysiska miljon underliattas om det finns ett fritt flode
mellan gardens olika delar (Chawla, 2007). Det dr dock viktigt att ytan nadrmast
huset kan tillgodose platser for lek i1 skugga, sa att de barn som vistas dar inte
riskerar att exponeras for farlig UV-stralning (Boldemann et al., 2005).

6.1.3. Forvaltningens bidrag av dynamik till garden

Litteratur beskriver hur det ur ett pedagogiskt perspektiv ar viktigt att
personalen kan anvianda den fysiska miljon pa ett flexibelt séitt och férandra
anviandningsséattet 6ver tid (Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016), nagot som
inom ramarna for referensgardens bemanningssystem verkar fungera val 1
dagslaget. Pedagogen framhéver under intervjun att garden mojliggor just
pedagogiska inslag. I litteratur beskrivs framforallt 16st material kunna bidra
med variation och inspiration till pedagogiska inslag (Williams, Sheridan &
Samuelsson, 2016). Den kreativa frihet som 16st material fran naturen kan
erbjuda beskriver Nicholsson (1972) inte ar jamforbart med nagot annat. Han
menar att det 16sa materialet fungerar som en motreaktion och en frigorelse fran
tillrattalagda och prydliga lekmiljéer, vilka erbjuder mer begransade
mojligheter. Vidare skriver Chawla (2007) hur lera kan fungera som exempel for
att illustrera hur barnet slukas upp 1 nuet av sin lek. Genom att till exempel
blanda vatten och sand far leran olika egenskaper och 1 jakten pa ratt struktur
noterar barnet hur den kletiga massan formar sig efter hdnderna. Genom leken
lar sig barnet saledes bade om sina egna och naturens formagor (Chawla, 2007).
Ett satt att sdkerstélla att 16st material finns pa garden &r att 1
forvaltningsfasen bestimma att sadant material ska lamnas kvar och inte
fraktas bort (Jungmark & Akerblom, 2015).

Vidare har férvaltning som grundar sig 1 dialog med platsens anvandare eller
genom deltagande planering, visat sig ha positiva effekter utifran ett
anviandarperspektiv (Jansson & Lindgren, 2012). Vilket &r nagot som pedagogen
ndmner 1 sin intervju, men som ar en dimension vars betydelse inte framkom
under de tva andra intervjuerna. Genom processer dar forvaltare har maéjlighet
att fa kunskap kring anvéandarnas behov och preferenser, har samtidigt
anviandarna mojlighet att fa en storre forstaelse for vilka forutsiattningar
forvaltare har att anpassa sig efter (Jansson, 2009). Vid en forskolegard ar det
pedagogerna och barnen som har béast kunskap kring hur garden anviands och
hur den i forvaltningsfasen skulle kunna utvecklas for att ligga dnnu béattre till
stod for verksamheten och laroplanens mal.
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6.1.2. Flytta ut verksamheten

Pedagogen fran referensférskolan bekréaftar bilden av att franvarande personal
som tillfalligt ersétts av en vikarie forandrar hur verksamheten organiseras.
Vidare menar Broberg, Hagstrom & Broberg att sjukfranvaro kan vara ett
problem da det férsvarar att bedriva verksamheten som planerat. Till f61jd kan
situationen innebara stress for forskolebarnen (Jansson & Kiiller, 2005).
Soderstrom et al. (2012) har genom forskning bevisat att utemiljon innebéar
mindre trangsel och lagre smittorisk 4n inomhus. Naturens aterhdmtande
egenskaper har dven beskrivits motverka stress (Martensson et al., 2009). Detta
innebéar saledes att mer utevistelse skulle kunna innebéra farre sjukdagar och
storre valbefinnande for bade barn och personal. En tdnkbar 16sning ar darfor ett
storre fokus pa utomhuspedagogik, vilket ar relativt outvecklat inom skol- och
forskoleverksamheten. Genom att flytta ut pedagogiska inslag till forskolegarden
ges barnet mojlighet att lara genom upplevelsebaserade och platsrelaterade
erfarenheter. Det levande landskapet innefattar mojligheten att forankra
kunskap genom kropp och sinne samt kombinera teori och praktik genom
forstahandserfarenheter (Szczepanski, 2007).

For att kunna skapa en sammanhallen strategi kring utomhuspedagogik menar
Szczepanski (2007) att det kravs involvering fran planerare,
landskapsarkitekter, halsoutvecklare och pedagoger redan tidigt 1 processen.
Han menar att samtliga perspektiv ar nédvandiga for att skapa en larmiljé som
kan vava samman den fysiska miljon, larande och halsa pa ett lyckat satt.
Vidare bekraftar Martensson (2013) att en gron omgivning har stor potential att
kunna ligga till grund fér utomhuspedagogik och erfarenheter visar att
pedagoger ar mer benédgna att flytta ut verksamheten om utemiljén ar av god
kvalitet. Da utomhuspedagogik staller andra krav pa utemiljéon 4n om den bara
ska anvindas for utevistelse pa ett traditionellt vis, verkar det inte vara nagot
som enkelt gar att implementera pa redan befintliga gardar. Det ar aven
tankbart att det skulle vara extra svart pa férskolor som liknar
referensférskolan, som har hela atta avdelningar. Fragan ar hur en gard for
utomhuspedagogik skulle se ut pa en storférskola, vilka ytor som kravs, hur det
skulle paverka slitaget, men dven hur ett arbete med att anldgga
ekosystemtjanster kunde gynna bade undervisning och ekologi. Denna typ av
perspektiv fanns inte med 1 respondenternas svar men val 1 litteraturen och
kravs 1 en vidare diskussion om forskolegardar i1 en hallbar stadsutveckling.

6.2 Perspektivbrytningar

Mellan perspektiven har ett antal perspektivbrytningar kunnat pekas ut, vilka
paverkar utfallet for hur forskolegarden anvinds och uppfattas. I ljuset av det
nya sattet att bygga forskola, det vill sdga i storre enheter och darmed storre
forskolegardar tycks olika tyngdpunkter 1 motiv bli extra tydlig. Férskolegarden
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har visat sig praglas av ett risk- och sdkerhetsperspektiv, vilken riskerar att ha
en negativ inverkan pa barnens utevistelse. De konfliktpunkter som identifierats
kring forskolegarden presenteras nedan utifran tva teman.

6.2.1. Personalrelaterade fragor

Med det pedagogiska arbetet kommer ett ansvar hos de anstillda pa forskolan.
Som tidigare namnts férutsatter inldrning av pedagogiska moment att
personalen dr engagerad och kan utmana barnen (Williams, Sheridan &
Samuelsson, 2016). Pedagogisk forskning bekraftar hur personalrelaterade
problem kan innebéra en utmaning for att uppna malen 1 laroplanen. Hog
personalomséittning, utbildningsniva och lag personaltithet har alla visat sig
kunna ha en negativ inverkan pa forskolans kvalitet, bade vad géller den
pedagogiska verksamheten samt stressnivan hos bade barn och personal
(Williams, Sheridan & Samuelsson, 2016). Som beskrivet av Kaplan & Kaplan
(1989) riskerar stress att leda till sinnesutmattning, vilket kan skapa en
psykiskt pafrestande vardag ute i verksamheten. Trots ambitioner fran
Regeringen har dessa fragor inte kunnat l6sas (Williams, Sheridan &
Samuelsson, 2016). Misslyckandet att locka fler att utbilda sig till férskolldrare
ar 1 allra hogsta grad en politisk fraga. Som konsekvens uppstar fragan om
forskolegardens utformning ska eller bor ta dessa personalrelaterade fragor 1
beaktning, med risk att paverka barnens utevistelse negativt till exempel genom
begransade vistelseytor. En mer langsiktig 16sning ar istédllet att inféra mer
kraftfulla statliga reformer for battre arbetsvillkor som kan locka méanniskor till
att bli forskollarare. Att planera de fysiska forutsattningarna pa garden efter
personalbrist 4r en kortsiktig 16sning som inte loser det faktiska problemet.

Dock vittnar erfarenheter i1 praktiken om behovet av att anpassa garden till den
nuvarande verksamhetens organisering och villkor. Bade projektsamordnaren
och landskapsarkitekterna poangterar att friytans storlek béattre skulle kunna
anpassas till verksamheten genom att inte vara lika statisk och utga fran
kvadratmeter per barn. Som tidigare namnt anger lekvardesfaktorn att varje
barn ska ha tillgang till 30 kvadratmeter per barn (Malmoé stad, 2011). Ett
planeringsverktyg som béttre svarar mot respondenternas tankar dr Outdoor
Play Environment Categories, OPEC, som poangsétter den totala ytan pa
forskolegarden istéllet for att utga fran ett visst antal kvadratmeter per barn.
Verktyget staller krav pa friyta samtidigt som det 6ppnar upp fér en mer flexibel
planeringsprocess (Wells, Jimenez & Martensson, 2012).

Aven forsoket att infora ett bemanningssystem pa garden med syfte att
underlatta for personalen att genomfora pedagogiska inslag, ar ett exempel pa
att hantera den friyta som finns. I viss man bekraftar strategin
projektsamordnarens utsago om att en tydlig organisering och planering av
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verksamheten har mojlighet att 16sa eventuella svarigheter pa garden. Men
genom att personalen placeras inom angivna zoner dir de ska ha uppsikt éver
barnen pa en begriansad yta, riskerar det att resultera i att de inte fa tillracklig
fysisk aktivitet (Soderstrom, Boldemann & Martensson, 2013). I en
forskningsstudie av Soderstrom, Boldemann & Martensson (2013) visade det sig
att de vuxna tog mindre steg 4n barnen vid utevistelse. Inom personalgruppen
fanns det ocksa skillnader och resultatet visade att de manliga pedagogerna
generellt tog fler steg 4n de kvinnliga pedagogerna. Séderstrom, Boldemann &
Martensson (2013) drog slutsatsen att méannen leker mer tillsammans med
barnen och att kvinnorna i storre utstrackning tar hand om administrativa
uppgifter, vilket resulterar i farre steg under en dag. Aven bland barngruppen
har pojkar generellt en hogre representation av uppnadd daglig fysisk aktivitet
an flickor (Berglind et al., 2017). Anledningen tros bero pa att pedagogerna
fungerar som vuxna forebilder och att deras beteende och instéllning till fysisk
aktivitet spiller 6ver till barnen (Wikland, 2013). Fragan om jamstalldhet blir
saledes en halsofaktor for barnen och en arbetsmiljéfraga for personalen, som
pekar pa olika forutsattningar att uppratthalla en hialsosam livsstil. En
hélsosam vardag handlar om lika villkor fé6r man och kvinnor och en 6kad
medvetenhet om detta pa forskolegarden har potential att skapa mer jamstallda
generationer av barn 1 framtiden.

6.2.2. Tillsynsansvar och sikerhet

Forskolebyggnadens placering beskrivs av samtliga intervjuade som en
forsvarande faktor for 6verblickbarheten pa garden. Samtidigt betonar
pedagogen betydelsen av verksamhetens tillsynsansvar och beskriver det som
nagot de inte kan tumma p4. I litteratur tydliggors att pedagogers strategier for
att underlatta 6verblickbarheten och minska oro ofta inkluderar att barnen bara
far vistas pa vissa delar av garden (Boldemann et al., 2011). Detta kan ta sig i
uttryck genom en uttalad regel (Grahn et al., 1997) eller med fysiska
avgransningar (Boldemann et al., 2011), dar det senare aterfinns pa
referensforskolan. Vidare bekraftar projektsamordnaren att det blivit en 6kad
efterfragan pa fysiska avgransningar pa forskolegardar, detta i takt med att allt
fler storforskolor har byggts. Aven landskapsarkitekterna bekréftar att fysiska
avgransningar har blivit vanligare i1 deras projekt under de senaste aren. Det
verkar saledes som att verksamhetens organisering och villkor inte gar hand 1
hand med landskapsforskningens evidens om betydelsen av rymliga, grona och
varierade forskolegardar.

Ett staket kan ibland vara absolut nédvandigt, inte minst ett som I6per ladngst
med forskolegarden for att skydda barnen fran trafik (Wikland, 2008). Mot
denna bakgrund &r det tinkbart att ett staket som placeras inom garden ocksa
kan inge en kénsla av kontroll 6ver barngruppen (Boldemann et al., 2011). Men
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ar dessa staket olagligt placerade riskerar det att minska bade rorelsefriheten
samt handlingsméjligheterna fér barnen (Martensson, 2013; Boldemann et al.,
2011). Martensson (2009) betonar vikten av sammanhéngande lekytor och
menar att blandningen av miljéutbud 6ver hela garden ar positiv for barnens lek
och rorelse. Storre ytor innebér ocksa att barnen lattare kan komma upp 1 fart
och dgna sig at lekar som kraver mer plats (Martensson, 2004).

Landskapsforskningen betonar sarskilt utevistelsens potential att gynna
barnens mojlighet att rora sig fritt och hitta sina egna platser (Martensson,
2004). Da dessa kvaliteter 1 stort ar en bristvara i1 vart samhélle, bor det darfor
uppmuntras pa just forskolegarden som ar en av de platser sarskilt kodad for
barn (Boverket, 2015). Om barn inte erbjuds mojligheten att sjdlva bestamma
over sin tillvaro faller barnens kompetens och formaga att bedoma en situation i
glomska och préaglas istéllet av de vuxnas perspektiv (Aminpour, Bishop &
Corkery, 2020).

Ett tydligt exempel pa en sadan situation ar sa kallade mellanrum pa garden,
till exempel mellan en forradsbyggnad och ett staket. Malmo stad anger att
dessa ska undvikas (Forskoleforvaltningen, 2016). I detta scenario méalas barnets
mojlighet till sjalvbestdimmande upp som en problembild istallet for ett bidrag
till larandet. Mellanrum gynnar barns sjalvbestdimmande genom att bidra till
naturliga kopplingar mellan barnens lekbaser och 6kad fysisk aktivitet
(Wikland, 2008). Dessutom har mellanrummen ofta inga férutbestdmda
lekfunktioner 1 gestaltningsfasen, vilket ytterligare bidrar till barns
sjalvbestaimmande. Mellanrummen kan dven ge moéjlighet for barnen att dra sig
undan och leka mer ostort, vilket ar nédvandigt for att kunna stanna upp och
reflektera eller vila fran leken (Aminpour, Bishop & Corkery, 2020).

Fragan om 6verblickbarhet kontra tillsynsansvar dr mycket komplex, men som 1
grunden bottnar 1 fragan om barnens sékerhet. Landskapsarkitekterna betonar
att de alltid forsoker bygga sidkra och trygga gardar, men dr medvetna om att det
inte gar att helt bygga bort faror. Samtidigt har barn ratt till spAnnande och
utmanande lekmiljéer (Boverket, 2015), nagot som pedagogen berattar att
forskolan forsoker jobba med genom att arbeta med att hitta strategiska platser
med bra overblickbarhet. Sandseter (2007) menar 1 sin forskning att drivkraften
bakom barns lek ar att liara sig 6verleva, det vill sdga beméstra svara uppgifter.
Poéangen ar inte att barn ska exponeras for risken att rdka ut for en olycka,
tyngdpunkten ligger i att de ska fa mdéjlighet att prova sina fardigheter och
formagor 1 forhallande till den fysiska miljon. Att tillatas hoppa fran en ldagre
hojd eller klattra 1 ett trad kan va tillrackligt for att ge en kittlande kénsla av
utmaning.
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7. Diskussion

Detta arbete har gjorts 1 syfte att undersoka olika yrkesgruppers perspektiv
gallande betydelsen av friyta 1 féorskolans utemiljo, med fokus pa den kunskap
och forestédllningar som bildar underlag for deras omdome och beslut. Det
resultat som framkommit ar att utformningen och anvindandet av friytan ar en
reflektion av vems fysiska verklighet som har prioriterats. Under arbetet har jag
ocksa blivit varse om ytterligare perspektiv som har inflytande 6ver hur garden
ser ut och anvéands som jag tidigare inte hade tankt pa. Perspektiv som kom upp
under intervjuerna var till exempel politiker, anstéllda vid andra férvaltningar
mnom Malmo stad samt barnens fordaldrar. Att anvanda intervju som metod gav
ddrmed vissa insikter som inte gick att finna i litteratur. Vidare ar det viktigt
att vara medveten om att det 4r respondenternas syn pa hantering av friyta som
framkommer, inte en objektiv sanning. Respondenterna representerar inte en
hel arbetskar, utan uttrycker personliga asikter. De intervjuades berattelser ska
inte antas ge en generell bild av &mnet utan fungera som illustrerande exempel.
Andra beréttelser hade troligtvis utmalats om det hade varit andra
respondenter.

Referensforskolan &r 1 sina attribut en reflektion av ett samtida satt att bygga
forskola. Antalet forskoleplatser 6verstiger det som rédknas som en storférskola
och friytans storlek ar 1 enlighet med radande planeringsverktyg och riktlinjer.
Innehallsméssigt pa garden finns flera av de aspekter som i landskapsforskning
beskrivs som positivt for barnens lek, larande och utveckling. Samtidigt visar det
tillfalliga staket som placerats ut av verksamheten en modifikation av gardens
Initiala gestaltning, vilket paverkar organiseringen av friytan samt anviandandet
av garden. Dessa aspekter har gjort garden intressant som referensobjekt.

Anledningen till det tillfalliga staketet visade sig vara mangbottnad och likt
empirin fran litteraturstudien aterfinns flera av de brytningar och gemensamma
utgangspunkter mellan de olika perspektiven som intervjuats pa férskolan. Till
exempel har byggnaden behovt placeras mot mitten av garden, trots att det
automatiskt forsvarar 6verblickbarheten. I planeringsfasen behévde planerare
forhalla sig till tekniska aspekter som regleras i detaljplanen. S& trots vetskapen
om vad som anses underlitta for verksamheten nér det galler tillsynsansvar, sa
finns det andra faktorer som var tvungna att komma 1 forsta hand. Till foljd av
byggnadens placering har en konflikt uppstatt och pedagogerna upplever att det
finns svarigheter att hantera den friyta som forskolegarden bestar av. Genom
intervjuer samt empiri fran litteraturstudien har det tydliggjorts att barnens
mojlighet till utforskande och sjalvstéandighet pa forskolegarden 1 viss man
begrinsas av personalens forhallningssatt till sitt tillsynsansvar. Staketet
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forhindrar barnens fria rorelse och ger dem inte tillgang till hela den friyta som
finns till forfogande. Dock beskrivs denna atgédrd ha underlattat det pedagogiska
arbetet. En viss storlek innebér saledes att det finns plats for ett visst innehall,
men det ar ingen garant for att innehallet pa garden ar Andamalsenligt for
verksamheten. Darfor bor fokus kanske istillet ldggas pa innehallet och att
friytans storlek far folja efter.

Genom arbetet har begreppet kvalitet visat sig vara olika beroende pa vem som
har tolkningsforetrade. Beskrivningar om den rymliga, grona och varierande
utemiljon aterkommer upprepade ganger som ett positivt exempel for att verka
héalsoframjande och utvecklande for barn. En férskolegard med dessa kvaliteter
beskrivs ocksa kunna ligga till grund for en stor méngd olika aktiviteter och har
darfor mojlighet att fungera som valfungerande komplement till
forskolebyggnadens funktioner. Vissa av dessa aspekter har visat sig vara svara
att kombinera med det som ur ett planeringsméssigt perspektiv beskrivs
innebéara en kvalitativ forskola. Det vill sdga att inom ramarna for stadens
forutsattningar samt de lagar och riktlinjer som finns tillgodose behovet av
forskoleplatser. Den ekonomiska aspekten ndmns ocksa. Ur ett pedagogiskt
perspektiv betonas tyngdpunkten vara att utifran omsorg, larande och
utveckling uppna malen i laroplanen. De svarigheter som beskrivs 1 forhallande
till forskolegarden tycks uppsta nér de olika perspektivens definition av kvalitet
ska infrias och de olika perspektiven inte resonerar med varandra.

Att definiera exakt vilka och vem som har storst inflytande vid hantering av
friyta visade sig vara komplext. Lagforda och ekonomiska aspekter tycks dock
vara det som ligger till grund for beslut som framst praglar forskoleutbyggnad.
En hierarki tycks ocksa finnas inom det som ar lagfort, dar de variabler som ar
métbara prioriteras hogst, till exempel storlekskrav pa friyta och tillrdackligt med
forskoleplatser for att tillgodose behovet som finns. En anledning kan tdnkas
vara att dessa gar att forsta genom siffror, jamfort med mer “mjuka varden”.
Barnens och personalens vilbefinnande verkar inte vara lika enkla att rdkna pa
och tycks darfor inte prioriteras lika hogt. Detta trots flera larmrapporter om
hur den stressiga miljon pa férskolan riskerar att urholka verksamhetens
kvalitet.

Vissa parametrar som underlattar for personalen har dock synliggjorts genom en
konflikt mellan lekvarden och fragan om sékerhet. Flera atgidrder motiveras som
nodvandiga for att uppna sikra och 6verblickbara forskolegardar. Allt hégre
staket som omgardar gardarna ar ett forsta steg. Vidare indelning av garden och
att undvika sa kallade mellanrum har ocksa visat sig vara efterstravansvart.
Alla ingrepp 1 den fysiska miljon paverkar hur den uppfattas och anvands, vilket
inte minst blir tydligt i fragan om avgransningar. Att fysiskt avgransa gardarna
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sander signalen att barn behover regleras genom att placeras inom sarskilda
omraden som de vuxna anser vara sdkra nog. En 6kad medvetenhet kring ordet
risk 1 samband med barnperspektivet ar 1 behov av en omdefiniering och inte 1
lika hog grad kopplas samman med fara och olycka. Att etablera policydokument
kring hur kommunen ténker kring detta ar en majlig 16sning for att skapa
relevanta avgriansningar som ligger till stod for verksamheten. Avgransningar
maste dock bottna i en medvetenhet och kunskap kring var och varfor de behovs.
Annars riskerar risk- och sikerhetsperspektivet att ta 6ver och hindra den
kreativitet som kan finnas pa en forskolegard.

Vidare indelning av garden bor dirmed ta platsens forutsiattningar i beaktning
och inte ske slentrianméssigt eller av rena bekvamlighetsskél, annars riskerar vi
att bidra ytterligare till att reducera vara barns rorelsefrihet. Vi borde ocksa
vara vaksamma pa vilka signaler det sinder ut till vara barn. Vad signalerar det
egentligen att hantera barn pa samma sitt som djur som halls 1 bur? Barn
behover element av utmaningar for att testa sina fardigheter och formagor 1
motet med den fysiska miljon. I takt med att barnen véaxer och utvecklas visar
resultatet 1 arbetet 4ven att barn har en 6nskan om att kunna bestamma sjalv
och ha mojlighet att dra sig undan. Om vi bygger bort alla maéjligheter till det
forsvinner flera av de aspekter som ar nédvéandiga for barns utveckling och som
de fortjanar.

Detta arbete pekar mot att mindre férskolor och en mindre barngrupp ar att
foredra for valbefinnande och utveckling, med avseende pa stress for bade barn
och pedagoger. Men da utvecklingen av forskoleutbyggnad pekar at ett annat
hall kravs det en medvetenhet kring utformning av férskolegarden for att
motverka dessa negativa effekter. For att inte bli en belastning for
verksamheten krévs en tydlig planering och organisering i samtliga led.

Som tidigare namnts 1 diskussionen finns det fler perspektiv som verkar inom
forskolan eller med inflytande 6ver planeringen av férskolegarden som inte horts
1 detta arbete. For att ytterligare bredda studien och 6ka forstaelsen for olika
yrkesgruppers forhallningsséatt, skulle vidare forskning kunna inkludera dessa
roster.
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8. Slutsatser

Forskolegardens organisering har visat sig vara avgorande for barns mojlighet
for lek, larande och utveckling. Men att 6versitta barns behov och intressen vid
forskoleutbyggnad har visat sig vara svart. Samtliga yrkesgrupper som verkar
inom forskolan eller med inflytande 6ver planeringen av dessa miljéer har visat
sig ha olika bakgrund och representerar olika synsétt gidllande férskolegarden.
De har alla sina egna tolkningar av barns behov och intressen. Genom att
sammanlidnka olika professioners perspektiv och kunskap kan en mer
sammanhallen syn pa férskolegarden skapas. Denna bor sedan anvéindas for att
skapa utvecklande och valfungerande forskolegardar. Att identifiera
utvecklingspotentialer och konfliktpunkter har mdéjlighet att skapa en stérre
forstaelse mellan perspektiven.

Det ar svart att avgora vilket perspektiv som bor viaga tyngst och varfér. Oavsett
vilket, handlar det om att vuxna tar beslut at barnen istallet for att lata dem
gora det sjalva. Att vara barn idag ar att behéva nagon som finns dér, nagon som
ser efter ens behov och som for ens talan. Det dr vi vuxna som behéver vara
denna nagon, bade 1 det lilla och det stora, och genom vara beslut visa att vi bryr
oss. Da barndomen har blivit allt mer institutionaliserad under de senaste
decennierna ligger ett stort ansvar hos de yrkesgrupper som verkar inom de
skran med inflytande 6ver forskoleutbyggnad att forsta hur olika beslut
paverkar vara barn. Den samlade kompetensen bor anviandas sa att vi kan
erbjuda vara barn en utvecklande och trygg uppvaxtmiljo.
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