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Sammanfattning

Historiskt sett har livsmedelsproduktionen varit en del av gemenemans vardag.
Dagens langa avstand till livsmedelsproduktionen &r bade fysiskt och mentalt stort,
vilket har visats sig ha en negativ inverkan pa kunskapen om livsmedelsproduktion
(Lundstrém, 2010). Enligt den svenska regeringens livsmedelsstrategi (2016) ska
den offentliga verksamheten hdja barns kunskap om livsmedelsproduktion. | denna
uppsats undersoks vad skolan kan gora for att hdéja barns kunskap om
livsmedelsproduktion. Fokus har varit pa att ta reda pa vad grundskolelérare
upplever for begransningar och mdgjligheter att 6ka kunskapen om hur maten
produceras. Syftet ar dven att beskriva hur dagens undervisning om
livsmedelsproduktion fungerar i grundskolan.

Underlaget till uppsatsen bestar av material fran intervjuer med larare som
undervisar i grundskolan. Totalt genomfdérdes nio semi-strukturerade intervjuer med
larare under hosten 2019. Materialet analyserades och tematiserades och likheter
och skillnader i materialet identifierades, for att svara pa syftet och
fragestallningarna. Vid analysen av empirin anvandes teori om larande, samt
Giddens struktureringsteori, som innehaller begreppen handlingsutrymme och
resurser. Med hjalp av teorierna har lararnas mojligheter och begransningar samt
nuvarande undervisning undersokts.

Resultat fran intervjuerna visar att det ar stora skillnader i hur lararna arbetar med
att formedla kunskap om livsmedelsproduktion i grundskolan idag. Det finns stora
likheter i intervjuerna, bland annat om rollen som laroplanen har for innehallet i
undervisningen samt att ldrarens intresse och kunskap styr innehallet. Tid,
kompetens, pengar, laromedel anses vara bristvara som begrénsar l&rarnas
mojligheter att lara ut om livsmedelsproduktion. Lararna efterfragar tydligare
styrning i laroplaner och kompetensutvecklingsinsatser och dkad mojlighet att
genomfora studiebesok hos producenter for att fa mojlighet att héja kunskapen om
livsmedelsproduktion. Lérarna anser att studiebesdk hos livsmedelsproducenter ger
en bra forutsattning att héja elevers kunskap och skulle vilja genomféra flera. Det
saknas resurser och handlingsutrymme for att lararna ska kunna agera i en riktning
som gor att elevens kompetens om livsmedelsproduktion hojs fran dagens niva.

Nyckelord: livsmedelsproduktion, larande, grundskola, studiebesok, laroplan



Abstract

Food production has always been a part of people’s everyday lives. However, today
there is a large distance between people and food production both physically and
mentally, which has been shown to have negative impact on people’s knowledge of
food production. The Swedish food strategy states that public bodies should
contribute to the increase of children’s knowledge about food production. Public
bodies, for example schools, are central to increase children’s knowledge, and that
opens for an interesting study. The chosen study therefore focuses on elementary
school teachers’ experiences about limitations and successes in increasing
knowledge about food production to their pupils. The study also investigates and
describes how food production is taught in elementary school.

To study the chosen topic, the chosen method has been qualitative, with semi-
structured interviews with elementary school teachers. The interviews have been
conducted during the fall of 2019. The collected data has been analysed and
thematised, which has been of most value while identifying similarities and
differences in the interviews for answering the research questions. When analysing
the collected data, theory of learning has been used, as well as Gidden”s structuration
theory, which contains scope of action and resources. The theory has been helpful in
exploring the possibilities and limitations for teachers and how the knowledge about
food production has been taught.

The collected data from the interviews shows that there are major differences in
how teachers teach about food production in elementary school today. There are
differences in how the children’s knowledge about food production is perceived by
the teachers. However, the majority of the teachers agree upon that the curriculum
for the content of the teaching is based on the teachers own interest which influences
what the students learn. Also, aspects of time, skills, money and teaching materials
affects teachers’ opportunities to teach about food production. Teachers in the
interviews wish for better and more clear directives of the curriculum, competence
development and increased ability to conduct teaching on site, for example while
visiting food producers. One or more study trips to a producer would, accordingly to
the thesis, be helpful in providing knowledge for students about food production.
Nevertheless, there are no resources today for teachers to conduct teaching that
increases the student’s competence and knowledge in food production.

Keywords: food production, learning, elementary school, study visits, curriculum
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1 Inledning

Glappet mellan livsmedelsproduktionen och konsumenterna har 6kat under
lang tid (Lundstrom & Ljung, 2009). For nagra generationer sedan arbetade
Over halften av Sveriges befolkning inom livsmedelsproduktionen och de
flesta bodde pa landshygden dar livsmedelsproduktionen &gde rum.
Avstanden till maten var korta. Vi at det som producerades nara och det som
fanns tillgangligt beroende pa vilken sésong det var. Den kopplingen saknar
storre delen av Sveriges befolkning idag. Detta leder till att befolkningen
maste fa kunskapen om livsmedelsproduktion fran en annan plats an fran
vardagen i hemmet (Ibid).

Hostlovet infordes i skolan for att barnen skulle kunna vara lediga och
hjalpa till att ta upp potatisen ur jorden. Pa sa satt fick barnen vara aktiva och
uppleva hur livsmedelsproduktionen gick till. Idag finns matravarorna i
affaren och oftast mérks det ingen skillnad i utbudet i hur skorden for
producenterna har blivit, utan all mat finns istéllet hela tiden oavsett om
ravarorna ar i sasong i Sverige eller inte (Lundstrém & Ljung, 2009).

Avstandet till maten &r en bakgrund till att den svenska livsmedelsstrategin
(Prop. 2016/17:104, 2016) drar slutsatsen att svensk livsmedelsproduktion
behover framjas. | livsmedelsstrategin star det:

Offentlig sektor ska verka for att kunskapsnivan, saval
generellt som hos barn och unga, vad galler livsmedels-
produktion, mat och maltider hojs, garna i samarbete med
lokala livsmedelsaktorer.

Citatet aktualiserar fragan om hur den offentliga sektorn ska verka for att hoja
kunskapsnivan om livsmedelsproduktion. | strategin antyds ocksa att
regeringen inte &r néjd med de insatser som redan gjorts utan vill att den
offentliga verksamheten ska genomfdra fler insatser for att hdja barnens
kunskap om livsmedelsproduktion och mat.

Skolan har en betydande roll for vart kunskapsinhamtande och styrs av
laroplaner som Skolverket tar fram. L&roplanen utgér riktlinjerna for vad
lararna ska formedla till eleverna. For att uppna malen i livsmedelsstrategin
om Okad kunskap om livsmedelsproduktion, kan skolan komma att spela en
viktig roll. I denna studie har larare pa lag-, mellan- och hogstadiet intervjuats



for att fa insikt i hur de upplever sin roll som kunskapsspridare. Lararna
behover verktyg for att arbeta mot det specifika malet som
livsmedelsstrategin innebéar. | uppsatsen kommer vi fa félja lararna och fa
reda pa vad de bedomer att de har for mojlighet, samt vilka verktyg lararna
ser sig behdva for att uppna malet om att héja kunskapsnivan om
livsmedelsproduktion.



2 Syfte & fragestallningar

Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur grundskolan kan bidra till att
kunskapen om livsmedelsproduktion hos barn hdjs. Studien kommer att
undersoka hur l&rare upplever undervisningen om livsmedelsproduktion idag
samt hur den framtida undervisningen inom detta omrade kan utvecklas for
att framja elevers kunskap.

Fragestallningar

o Hur arbetar grundskoleldrare med att formedla kunskap om
livsmedelproduktion?

o Vad ser grundskoleldrare for mojligheter och begransningar
for att i framtiden starka kunskapen om livsmedelsproduktion?



3 Metod

| det har kapitlet beskrivs de metoder som har anvénts i studien och hur jag
har gatt till vaga for att samla in materialet. Informanterna och urval kommer
aven att presenteras, samt en diskussion om validiteten och generaliser-
barheten i uppsatsen.

Intervjuundersdkning

For att undersoka hur lararna beskriver det aktuella @mnet l&mpar sig
intervjuer som metod val for att ta reda pa hur det valda amnet beskrivs av
informanter (Kvale & Brinkmann, 2009). Intervjuer av semistrukturerad
karaktar gor det mojlighet att fanga lararnas berattelse. En semistrukturerad
intervju innebar att intervjufragorna ar utformade pa ett Gppet satt som syftar
till att uppmuntra informanterna att beradtta om sina erfarenheter (lbid).
Fragorna &r ett stod for intervjuaren att ga tillbaka till om &mnet lamnas. Man
undviker dven att avbryta informanten i sin berattelse nar intervjun sker
enskilt (Bergelin, et al., 2008). Att spela in intervjuerna i stallet for att forlita
sig pa anteckningar gor enligt Kvale & Brinkmann (2009) att intervjuaren kan
vara mer narvarande under intervjun.

Léarare i grundskolan intervjuades for att undersdka hur de beskriver och
upplever undervisningen om livsmedelsproduktion. Totalt genomférdes nio
intervjuer och dessa utgor uppsatsens huvudmaterial. Intervjuerna utférdes pa
skolor, i lararnas hem eller 6ver telefon, allt efter informantens 6nskemal.
Intervjuerna skedde enskilt for att fa ta del av den enskilde informantens egen
berattelse utan att den paverkas av nagon annan person. De semistrukturerade
fragorna ledde till en samtasliknande struktur. Informanterna fick utrymme
att tala till punkt och ténka efter utan att bli avbrutna. For att informanterna
skulle kdnna sig bekvdma anvandes mindre formella ord som matproduktion
istallet for livsmedelsproduktion som kan anses formell. For att skapa en
enhetlig text och undvika forvirring kommer enbart ordet
livsmedelsproduktion att anvéndas. Intervjuerna spelades in och
transkriberades sedan, for att omvandla rost till text. L&rarnas svar
analyserades och tematiserades for att hitta aterkommande teman i vad lararna
upplever.
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Informanterna och urval

Lararna som intervjuades arbetar alla i grundskolan, de undervisar i olika
amnen och arskurser. Det finns larare representerade fran lag-, mellan- och
hogstadiet. Hur lange informanterna har arbetat som larare varierar fran ett ar
till att nyligen gatt i pension. Alla undervisar pa olika grundskolor, de flesta
belagna i Smaland men dven larare vars arbetsplats ligger i Vastergotland och
Stockholm intervjuades.

Informanternas anonymitet har sékerstallts genom att inte publicera nagra
namn och att inte specificera vilken skola de arbetar pa. Alla informerades
innan intervjun om anonymitet och att intervjun skulle spelas in. Intervjuerna
genomfordes sedan i samtycke.

Nedan finns en tabell over de l&rare som intervjuades. Tabellen beskriver
huvudamne, hur lange respektive larare har arbetet, var skolan ligger samt om
lararen undervisar i lag-, mellan- eller hogstadiet.

Tabell 1: Informanter som deltagit i studien

Antal ar Amne Undervisar i Ort

som

larare

40 Alla (folkskoll&rare) | Alla Forserum
18 SO Mellanstadiet Savsjo

4 NO Mellanstadiet Skillingaryd
35 Alla (folkskollarare) | Alla Forserum
20 NO Mellanstadiet Bankeryd
4 SO+NO Lagstadiet Habo

1 Biologi Hogstadiet Né&ssjo

15 SO+NO Lagstadiet Huskvarna
20 Hemkunskap Hogstadiet Stockholm

Alla skolorna ligger i tatorter. Det finns skolor som ligger i utkanten av
tatorterna och anses ligga mer lantligt, det ar de skolorna i Forserum, Savsjo,
Skillingaryd och Habo. I N&ssj6 och Stockholm kan skolorna betraktas ligga
I stadsmiljo.

Urvalet av informanter baserades pa mina vanners kontakter. Flertalet av
mina vanner och arbetskollegor tillfragades ifall de visste nagon larare som
skulle kunna stélla upp. Darefter kontaktade jag lararna och fragade om de
kunde tanka sig att stalla upp pa en intervju. Nar intervjuerna sedan sattes
igang fick jag dven tips av lararna jag intervjuat om fler larare att ta kontakt
med. Till slut erholls fler tips pa larare an vad jag skulle hinna med att
intervjua. Da valdes de larare som skulle ge en bredd i &mnen och stadier.

Aven en politiker som sitter i utbildningsnamnden pd kommunal niva
intervjuades. Utbildningsndmnden kan ta vissa beslut inom ramen for
skollagen 6ver hur de kommunala skolorna ska drivas. Kommunen é&r
huvudman for skolan och tilldelar skolan dess resurser. De ska se till att
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eleverna nar kunskapsmalen.  Intervjun genomfdrdes for att ge en annan
dimension till materialet fran lararna. Uppsatsen kommer dock inte behandla
kommunens eller politikerns perspektiv, utan fungerade i huvudsak som ett
sétt for mig att satta mig in i ramarna for skolan.

Uppsatsen &r avgrénsad till grundskolan i Sverige men utan mer specifik
geografisk avgransning. Grundskolan skall vara lika for alla barn oberoende
av var de befinner sig i Sverige, och eleverna ska fa samma tillgang till
information och kunskap oavsett skola. Grundskolan omfattas av skolplikten,
vilket gor skolan obligatorisk samt till ett offentligt ansvarsomrade. Studien
ar inte avgransad till ett specifikt damnesomrade eller till en arskurs da
uppsatsen presenterar en bred bild av hela grundskolan. Nér barn och elever
namns i uppsatsen syftar det till barn och ungdomar som gar i grundskolan
mellan dldrarna 7-16 ar.

Den begransade tid som uppsatsens omfattas av avgjorde hur manga
intervjuer som jag hann genomfdra och hur mycket annan empiri som kunde
samlas in.

Insamling av material om tidigare forskning

En litteraturstudie genomfordes for att komplettera intervjustudien. For att
hitta relevanta publikationer och forskning har olika databaser anvéants. Detta
har skett pa bland annat pd Web of science, Google Scholar och Primo.
Sokord som: skola, lantbruk, livsmedelsproduktion, samarbete, kunskap,
livsmedelsproduktion, larare, larande anvandes i olika kombinationer.
Eftersom olika l&nder har olika skolsystem och syftet ar att undersoka hur
lararna upplever den svenska grundskolan har till storsta del sokord pa
svenska anvands. Material som ar publicerat pa engelska men som har
undersokt en svensk kontext har ofta en sammanfattning pa svenska och da
visas den som sokresultat nar svenska sokord har anvénts. Materialet bestar
framst av vetenskaplig litteratur och forskningsartiklar i tidskrifter.

Validitet och generaliserbarhet

For att sakerstalla att jag har valt ratt metod for att besvara mitt syfte och
fragestallningar har litteratur om forskningsmetoder studerats. | det har
stycket vill jag gora dig som lasare uppmarksam pa nagra fallgropar som
ndmndes som kopplade till metoden.

Samtliga informanter & anonyma vilket gor att de mer troligt svarar
sanningsenligt da ingen kommer kunna veta vem det var som pastod nagot.
Det finns alltid en risk att de intervjuade svarar pa ett satt som de tror att jag
vill hora (Bjorklund & Paulsson, 2012). Jag har varit tydlig med att inte
uttrycka vad jag tycker i &amnet, men jag tror att manga forstar att jag har ett
intresse i dmnet eftersom jag valt att skriva om detta. Att lararna misstanker
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eller tror att jag har ett intresse for livsmedelsproduktion kan ha gjort att de
svarat annorlunda, &n om intervjun hade gjorts av en person som lararna varit
saker pa inte hade nagot eget intresse om livsmedelsproduktion.

Materialinsamlingen har genomforts av mig. Eftersom jag under intervjun
horde och i vissa fall sdg informanternas kroppssprak, har det underlattat for
mig att forsta vad informanterna menar nar de svarar pa de 6ppna fragor som
stalldes.

Studiens syfte har varit att fa en bild av vad lararna upplever och har for
erfarenheter. Det ska inte ses som representativt for den genomsnittliga
lararen i Sverige. Det kan anses vara for fa informanter for att kunna dra nagra
stora slutsatser fran denna studie. Urvalet kan dock indikera vilka fragor som
engagerar lararna och resultatet ger en idé om hur lérare tanker kring amnet
livsmedelsproduktion. Flera larare i de olika arskurserna och fler fran varje
undervisningsamne behover intervjuas for att kunna dra sékrare slutsatser.
For att na syftet med studien intervjuades inga elever. Barnintervjuer skulle
aven ha lett till att min studie fatt en helt annan inriktning och inte fangat
lararnas perspektiv lika omfattande vilket var syftet.

Eftersom jag fragade mina véanner efter kontaktuppgifter till larare de
kande, kan det ha inneburit att jag fick kontakt med larare som ar mer
intresserade av jordbruk/livsmedelsproduktion/hallbarhet an medel. Jag &r
intresserad av dessa amnen och dven manga av mina vanner och kanske aven
deras vanner som blev mina informanter.

Under insamlingen av material uppkom det monster och aterupprepningar
i informanternas svar under intervjuerna, detta tyder pa viss méattnad. Mattnad
innebar att fler intervjuer inte skulle tillféra nagot nytt material som skulle
paverka resultatet (Aspers, 2011). Med det sagt ar det inte sékert att intervjuer
ifran fler skolor med storre spridning over Sverige inte skulle tillfora nytt
material. Om fler larare som arbetade pa skolor helt avskarmade fran
landsbygden hade intervjuats &r det mojligt att dven det skulle tillfort nytt
material. Skolorna drivs med kommunala medel och skolorna kan saledes
skilja sig emellan pa grund utav kommunernas enskilda mal. Detta har inte
diskuterats i uppsatsen eller paverkat vid urval av informanter. | denna studie
finns det med en larare som arbetar pa en friskola, det perspektivet hade
kunnat skilja sig fran de andra informanterna. Om studien hade innefattat fler
larare som arbetade pa friskolor hade slutsatser diskuterats utifran det, nu nar
det enbart var en larare som arbetade pa en friskola och diskussioner kring
skillnader mellan kommunala skolor och friskolor inte diskuterats i uppsatsen
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4 Teoretiska begrepp och utgangspunkter

| det har kapitlet kommer begreppen handlingsutrymme och larande att
forklaras samt en genomgang av tidigare forskning. Den tidigare forskningen
kommer att behandla omradena: larande om hallbarhet, vad som paverkar
elevens larande samt erfarenheter av metoderna studiebesok och
utomhuspedagogik. Den tidigare forskningen och de teoretiska begreppen
kommer sedan att anvandas i analysen av den insamlade empirin.

Handlingsutrymme

Det finns oftast en forklaring varfor vi gor vissa saker. Vi kanske inte
reflekterar 6ver varfér, men om nagon fragar kan vi ofta resonera oss fram till
vad som paverkar vara tankar och handlingar. Vanligtvis behover vi varken
resonera eller forklara oss for att det &r helt vanliga rutiner och beteenden.
Detta resonemang ar en del av Anthony Giddens struktureringsteori (Giddens
i Johansson 2007).

| Giddens teorier framkommer det tydligt att vi manniskor inte alltid ar
medvetna om varfor vi handlar pa vissa satt. Ett begrepp som lyfts i samband
med struktureringsteorin ar det praktiska medvetandet. Det praktiska
medvetandet gor att vi har mojlighet att styra vara handlingar och beslut. Det
gor att vi kan handla annorlunda just for att vi kan reflektera 6ver vad som
har fort oss till en viss handling. Om vi istéllet skulle vara omedvetna skulle
vi inte kunna forandra vara handlingar. Giddens belyser dock att bara for att
vi kan reflektera 6ver vara handlingar sa kan det finnas strukturer i samhallet
som hindrar oss fran att forandra dem (Johansson, 2007).

Samhallsstrukturer reproducerar vi hela tiden genom att félja de monster
och regler som vi har satt upp mellan oss manniskor. Strukturerna bade bidrar
till att vi kan genomféra vissa handlingar men de fungerar &ven som
begrénsningar for andra handlingar. Inom strukturerna férvantas man handla
pa ett sarskilt satt exempelvis hur den vardagliga sociala interaktionen gar till.
Dessa regler forhaller sig till olika resurser (Johansson, 2007). Resurser som
exempelvis paverkar en ldrare ar kapital (pengar), socialt kapital (kontakter
med exempel lantbrukare), icke-materiella (tid, kunskap) och materiella
resurser (laromedel). Resurserna ger i sin tur makt till de som tillhandahaller
dessa och ger mojlighet att vélja mellan olika handlingsalternativ. Ett
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exempel som kan kopplas till denna studie &r lararens (aktorens) forhallande
till skolans strukturer (samhallsstrukturer). Aktéren kan trots strukturerna
valja vilka och hur handlingar ska genomféras. Formella och informella
regler paverkar aktoren och dennes handlingsutrymme. Vad aktoren forvantas
gora kommer inom de informella och formella reglerna. Det &r reglerna i
kombination med tillgdngen pa resurser som paverkar aktorens
handlingsutrymme (Johansson, 2007). Skollag och laroplaner (formella) och
olika teman i skolan (informella) ar regler som paverkar lararens (aktorens)
handlingsutrymme.

Larande

Marton och Booth (2000) definierar larande som nar man gar fran att inte
forsta nagot till att forsta nagot. Det finns olika grader av larande dar de tva
vanligaste ar ytinlarning och djupinlarning. Ytinlarning ar precis som det later
kunskap pa ytan av det nya kunskapsomradet, det kan réra sig om att man lar
sig orden i en text. Om man har forstatt inneborden och kan relatera till denna
nya kunskap raknas det istéllet som djupinlarning (Marton & Booth, 2000).
For att na larande &ar kunskap en nyckelfaktor och for att beharska kunskap
maste eleven dven kunna organisera sig i kunskapen och anvanda sig utav
den. Att ta sig till kunskap och att orientera sig i den tar flera ar och &r séledes
en langsam process, som kraver traning och hjélp fran andra (Hakansson &
Sundberg, 2012).

| antikens Grekland anvénde grekerna sig av ordet didaskein (didaktik) det
betyder lara ut och undervisa Sedan dess har filosofer, biskopar, pedagoger,
forfattare med flera skrivit, undersokt, funderat Over hur det bésta larandet
skapas. Den tyske filosofen Herbert myntade begreppet larlust for 200 ar
sedan. For att uppna larlust maste det finnas ett samspel mellan eleven, lararen
och innehdllet. Dessa tre elementen ses som de centrala elementen i
larandesituationen tillsammans med den kontext som omger larandet. For att
kunna vara mottaglig for larande ar de sociala miljoer dar barnet ingar i
avgorande. Samhallets miljoer paverkar forutsattningarna for ldarandet.
Exempel pa dessa ar: familjetyper, socioekonomisk status, bruk av kulturella
resurser, fordldrarnas utbildningsbakgrund och hemmets larandemiljo. Den
tid som barn spenderar utanfor skolan uppgar till 80% av barnens tid och dar
sker mycket av det informella larandet (Hakansson & Sundberg, 2012).

For manniskans fortlevnad som art har ldrandet alltid varit av stor
betydelse. Genom att l&ra oss av andra som har erfarenhet kan vi dra nytta av
detta i vart eget liv. Vi kan bade lara som kollektiv (foreningar,
organisationer, foretag, samhallen) och som individ. Hur vi tar del av kunskap
paverkas av teknologin och det sociala sammanhang vi befinner oss i.
Kunskapen ar hela tiden i férandring och formas av omgivningen och dess
mojligheter (Saljo, 2000). Generellt har synen pa larandeprocessen andrats
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fran kognitiva fardigheter till att fokusera pa larande som en process formad
av omgivningen (Hakansson & Sundberg, 2012) .

Tidigare forskning

Det finns en stor mangd forskning om skola och larande. Den tidigare
forskning som presenteras ar relevant for att vi ska forsta vad lararna syftar
pa och menar nar de berattar om sin upplevelse om att lara ut. Darfor kommer
tidigare forskning om hallbar utveckling, vad som paverkar elevernas larande
och pedagogiska former for larande som till exempel studiebesok och
utomhuspedagogik presenteras i detta kapitel. Dessa teman framkom i
intervjuerna och kommer att folja med genom uppsatsen.

Larande om hallbar utveckling

| livsmedelsstrategin star det att kunskap och information om
livsmedelsproduktionen kommer hjélpa oss gora béttre val och pa sa sétt bidra
till hallbar utveckling (Prop. 2016/17:104, 2016). Malet med att lara elever
om hallbar utveckling ar att eleverna sjalva ska fa redskap och kunskap om
hur de ska agera pa ett satt som framjar hallbarbar utveckling (Lundstréom &
Ljung, 2009).

I manga fall beskrivs globala fenomen nar skolan diskuterar
klimatforandringar, vilket bidrar till att eleverna far svart att forsta det i
relation till sin egen omgivning. De kanner inte att deras egna handlingar
bidrar till en mer hallbar varld. Lundstrém och Ljung (2009) lyfter just detta
och menar att undervisningen skulle bli battre och mer konkret for eleverna
om hallbarhetsfragorna diskuterades ur en lokal kontext. Att forsta
hallbarhetsproblematiken pa en lokalniva forst gér det lattare for eleverna att
sedan forsta och reflektera 6ver hallbarhet pa global niva. Lundstrém och
Ljung (2009) skriver ”Alla &ter och att dta ar en miljomassig handling.” Det
kopplar ihop kunskap om livsmedelsproduktion till lara om hallbar
utveckling. Skolan har som mal att lara ut om hallbar utveckling och lara
barnen hur de ska visa miljohdnsyn. For att barnen ska kunna visa
miljohansyn behover de forbattra sin kunskap, forsta naturens varde och fa en
insikt om att de kan paverka naturen (Chawla & Cushing, 2007; Dahlgren, et
al., 2007).

Lara om livsmedelsproduktion

Det konstaterades i en studie att det som barn kan om livsmedel kommer fran
hemmet och media (Calabrese Barton, et al., 2005). Samma studie genomférd
av Calabrese och Barton (2005) visar att elever har svart att forstd matens
kretslopp och att maten kommer fran naturen. Barnen vet ofta att maten
kommer fran ett lantbruk men vet inte vad ett lantbruk innebéar. Barnen har
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svart att forsta kopplingen att lantbruk finns till for att ge oss naring via
livsmedel (lbid). Det har konstaterats att barn som ibland spenderar tid pa ett
jordbruk har storre intresse att lara sig om livsmedelsproduktion &n barn som
inte gor det (Uitto, et al., 2006). Detta har betydelse da farre barn vaxer upp
och befinner sig pa gardar.

I en avhandling av Lindahl (2003) genomfdrdes en undersokning hos
femteklassare om vad de var intresserade av att lara sig om inom
naturvetenskapen. | studien hamnade tva amnen kopplade till
livsmedelsproduktion i botten av vad eleverna skulle vilja lara sig. Eleverna
var generellt mer intresserade av uppseendevackande saker som dinosaurier,
vulkaner och liv utanfér jorden.

Skolan ska samverka med néringslivet enligt Skolverket. Det ar dock
ytterst fa skolor som raknar in lantbruk som en del i naringslivet, skriver
Lundstrom (2010). Lundstrém namner att fa arbetsplatser passar lika bra for
studiebesok for skolelever som lantbruk, for att det & nagot som barn kan ta
till sig pa olika nivaer.

Vad paverkar elevens larande?

Den forskning som framst har gjorts om vad som paverkar elevens larande
har haft fokus pa de ekonomiska resursernas betydelse. Om de ekonomiska
resurserna som skolan har tillgang till paverkar elevens larande till det béattre
ar forskningen lite oense om. De flesta forskare havdar att de ekonomiska
resurserna paverkar hur bra resultaten blir och hur mycket barnen lar sig
medan andra havdar att det inte &r sékert att undervisningen blir battre med
mer pengar (Gustafsson & Myrberg, 2002). | boken Ekonomiska resursers
betydelse for pedagogiska resultat av Gustafsson och Myrberg (2002),
framkommer det att det ar valdigt komplext och svart att visa pa samband
mellan enskilda resurser och resultat i skolan. Detta forklaras till att det &r
svart att studera enbart en resurs som inte skulle paverkas av omgivningen av
andra resurser.

Det &r viktigt att vi inser att mé&nniskan &r en produkt av hennes
upplevelser, historia och av omgivningen. Bade den sociala och den fysiska
omgivningen paverkar barnen och skapar tillsammans barnens varldsbild
(Dahl & Aronsson, 1984). Det finns manga medverkande krafter som
paverkar elevernas formaga att lara och som skapar intresse for laroamnet.
Lindahl (2003) lyfter faktorer som kon, hemmet, skolan och omgivning i sin
avhandling om vad som skapar lust att lara. Att fa en varierad undervisning
hjalper bade eleverna att forsta och fa/behalla ett intresse for amnet de ska
lara sig. Elever uppskattar oftast att fa eget ansvar i projekt eller experiment.
Det leder ofta till att eleverna far en battre forstaelse for att ett projekt
innehaller olika laromoment i samma uppgift ger repetition (Lindahl, 2003).
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Den enskilde lararens betydelse

Lararnas driv och intresse paverkar elevernas attityd anmarkningsvart visar
flera studier (Jarvis & Pell, 2004). En motiverad larare skapar motiverade
elever och det har betydelse for studieresultat (Gustafsson & Myrberg, 2002).
Lararens kompetens ar det som har allra storst inverkan pa det resultat som
eleverna presterar, av alla resurser som skolan har tillgang till. Kompetensen
ar saledes den mest betydelsefulla resursen (Ibid). Larare som har hog
amneskunskap bidrar generellt till att eleverna far hogre resultat. Studier har
aven visat att larare med omfattade pedagogisk utbildning och kunskaper i
olika undervisningsmetoder aven bidrar positivt till elevernas resultat. En
kombination av dessa tva anses ge storst effekt pa betygen. Aven langd pa
lararutbildningen, kompetensutvecklingsinsatser och erfarenhet av yrket har
pavisats ha ett samband med resultaten i skolan (Ibid). Studier gjorda i USA
och Israel visar ett samband mellan de skolor som satsar pa mer
kompetensutveckling for lararna och ett hogre studieresultat hos eleverna
(Gustafsson & Myrberg, 2002). Manga larare som upplever tidspress véljer
bort kompetensutveckling trots att viljan finns dar (Mansson, 2004).

Arbetsbérdan har sedan 1990 6kat hos lararna. Det ar manga som kanner
att de inte hinner med och i takt med den stigande arbetsbelastningen har &ven
sjukskrivningarna okat (Mansson, 2004). Mansson skriver vidare om att
lararna kéanner okat krav fran bade omvérlden och arbetsgivare pa att 6ka
kompetensen inom en rad omraden. Stressen orsakas framst av de hoga
kraven, lite yttre stod och ett begransat handlingsutrymme. L&rarna upplever
att det finns en konflikt mellan tiden och malen i skolan. Tiden upplevs inte
racka till for att nd malen (lbid).

Studiebestk och utomhuspedagogik

Detta avsnitt handlar om studiebesok och utomhuspedagogik som exempel pa
pedagogik som ar relevant for kunskapen om livsmedelsproduktion.
Utomhuspedagogik &ar en undervisningsform som syftar till att larandet ska
ske genom upplevelser och reflektioner i kombination. Det &r en
tvarvetenskaplig ldra som innebédr att l&randet ska genomforas ute i
landskapet. Fler sinnen ska aktiveras i samklang med litteratur samt att
platsens betydelse for larandet &r framtradande (Szczepanski, 2009). Att ge
eleverna praktiska upplevelser i jordbruksmiljéer gor det lattare att processa
information och har en viktig aspekt i inldrningen. Dessa upplevelser skapar
kanslor av att eleverna gor nagot som ar meningsfullt (Safstrom, 2019). Det
ar viktigt att blanda studiebesok med larande exempelvis via text for att ge
eleverna ett sammanhang och en verklighet att resonera och reflektera 6ver
vad de har lart sig. Darfor kravs det regelbundna och aterkommande
studiebesok for att stdrka larandet (Dahlgren & Szczepanski, 1997).
Ballentyne och Packer (2009) lyfter att det &r speciellt viktigt med
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upplevelsebaserad undervisning nér skolan ska lara ut om natur och miljo for
att 6ka elevernas kunskap, attityd och handlingar. Forfattarna lyfter upp fem
nyckelfaktorer som gor att den upplevelsebaserade undervisningen fungerar
for eleverna. De fem faktorerna ar: L&ra genom att gora, vara i miljon, lara i
verkliga situationer, anvanda alla sinnena och fa en lokal kontext.

Genom att ha pedagogik utomhus har det konstaterat flera positiva effekter
i skolan (Dillon, et al., 2005). Bland annat visar forskningen att barnen tycker
att det var roligare att lara sig. Utomhuspedagogiken gav ocksa en forbattrad
social sammanhallning i elevgruppen. Lararna upplevde att de blev battre pa
att lara ut. Elever som hade svarigheter i den vanliga undervisningen upplevde
mindre svarigheter nar utomhuspedagogik anvandes. | samma studie
uppmarksammades att larare ansag att det var svart att forena skolans mal
med utomhuspedagogik. Detta har &ven uppmarksammats i en annan studie
av Nensén (2010) fast da fran elevernas synvinkel. Elever kan ibland uppfatta
studiebesok som frankopplade fran resten av undervisningen i skolan. En
tydlig koppling mellan studiebesdket och den vanliga undervisningen i
skolmiljon ar nédvandig for att 6ka larandet fran studiebesoken (Nensén,
2010). Jarvis och Pell (2004) forskning visade att elever som infor
studiebesoket orienterats i omradet ocksd ar mer koncentrerade och
intresserade under besoket. Forberedelser i kombination med uppféljning
efter besoket, leder till att studiebesdket blir mer larorikt for eleverna (Jarvis
& Pell, 2004).

Litteraturen som presenterades ovan om exempelvis Vad som paverkar
elevens larande och Den enskilde lararens betydelse hjélper mig att satta
mina resultat i ett stérre sammanhang. Den tidigare forskningen om
Studiebesdk och utomhuspedagogik hjalper mig att diskutera lararnas
erfarenheter i diskussionen som presenteras efter resultatet.
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5 Riktlinje for lararnas undervisning

For att ta reda pa vad lararna har for styrdokument att forhalla sig till foljer
nedan en genomgang pa vad laroplanen och kursplanerna fran Skolverket.
Foljande sokord anvandes: mat, jordbruk, lantbruk, bonde, arbetsliv, mark,
gard, djur, naturbruk, produktion.

Skolverket har satt 6vergripande mal och riktlinjer for grundskolan. Déar
finns det information om att exempelvis rektorn har ansvar over att det finns
ett samarbete mellan skolan och arbetslivet. Framst for att hjalpa eleven med
ett framtida yrkesval och utbildning. I laroplanen star det dven att for att
berika den larande miljon ska skolan arbeta med att utveckla kontakter i bland
annat arbetslivet. Det &r lararens ansvar att bidra till att skapa kontakter med

foretag och organisationer som kan berika skolans verksamhet.!

Kursplaner for lagstadiet

| de samhéllsorienterade amnena star det att eleverna ska lara sig om
forutsattningarna i natur och miljo for befolkning och bebyggelse, till
exempel mark, vatten och klimat. Eleverna ska daven lara sig om miljofragor
kopplat till matvanor. De ska dven k&nna till yrken och verksamheter i
narheten.?

| de naturvetenskapligt orienterade dmnena stér det att eleverna ska kunna
ge exempel pa véxter och djurs livscykler. Eleven ska ocksa kunna se enkla
samband i naturen i ndrmiljon genom att utforska och uppleva. Férutom det
ska eleven ha koll pa enkla naringskedjor och egenskaper samt namn pa nagra
vaxter och djur. 3

Kursplaner for mellanstadiet

For att fa godkant betyg i arskurs sex forvantas eleven kunna svara pa enkla
fragor, diskutera och samtala rérande naturbruk. De ska dven kunna beskriva

L www.skolverket.se - Laroplan for grundskolan [2019-12-03]
2 www.skolverket.se - Samhallskunskap [2019-11-21]
3 www.skolverket.se - Fysik [2019-11-21]
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https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRSAM01%26tos%3Dgr&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRFYS01%26tos%3Dgr&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f

betydande ekologiska samband och vilken vikt kunskap om detta har for
jordbruk och fiske samt kunna beskriva djur och véxters liv 4.

| geografin forvantas elever ha kunskap om hur marken i narmiljon
anvands och hur marken paverkas av oss manniskor samt forklara vilka
konsekvenser det skapar for bade manniskor och djur. De ska dven gora
faltstudier i landskapsmiljon.>

I kemin forvantas eleven kunna materians kretslopp genom ravarors
foradling till produkter samt hur de blir till avfall som hanteras och sedan
atergar till naturen.®

Kursplaner for hdgstadiet

Kunskaper inom biologi har stor betydelse for samhéllsutvecklingen inom
flera omraden och naturbruk ar en av dessa. Efter att ha last biologi i
grundskolan ska eleverna ha verktyg till sina stéllningstagande rorande
naturbruk. For att fa godkant betyg i biologi ska eleven kunna samtala och
diskutera fragor som ror naturbruk och ekologisk hallbarhet. De ska dven
kunna beskriva nagra tankbara konsekvenser. ’

I geografin ska intressekonflikter om mark och vatten tas upp. Aven var
varor produceras och konsumeras samt hur manniskans forsorjning har
forandrats Over tid. Eleverna ska kunna se moénster och konsekvenser éver
detta. 8

| hogstadiet finns hemkunskapens kursplan och mél. Amnets syfte ar: | en
process dar tanke, sinnesupplevelse och handling samverkar ska eleverna ges
mojlighet att utveckla ett kunnande som rér mat och maltider. Eleven ska
bland annat kunna ta stallning vid val av livsmedel utifran ekonomisk, social
och miljomassig hallbarhet. 1 amnet ska aktuella samhallsfragor som ror
privatekonomi, mat och hélsa behandlas. Eleven ska veta hur livsmedel och
andra varor produceras och transporteras samt hur de paverkar miljé och
halsa.®

4 www.skolverket.se - Biologi [2019-11-21]
5 www.skolverket.se - Geografi [2019-11-21]
& www.skolverket.se - Kemi [2019-11-21]

" www.skolverket.se - Biologi [2019-11-21]
8 www.skolverket.se - Geografi [2019-11-21]

® www.skolverket.se - Hem och konsumentkunskap [2019-11-21]
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https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRBIO01%26tos%3Dgr&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRGEO01%26tos%3Dgr&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRKEM01%26tos%3Dgr&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRBIO01%26tos%3Dgr&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRGEO01%26tos%3Dgr&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet?url=1530314731%2Fcompulsorycw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DGRGRHKK01%26tos%3Dgr&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa219f

6 Resultat

| kommande kapitel kommer resultatet fran intervjuerna att presenteras. Den
forsta delen handlar om hur nuvarande undervisning tar sig uttryck. Det foljs
av ett avsnitt om hur ldrarna upplever elevernas kunskap om
livsmedelsproduktion och vad lararna anser om livsmedelsproduktion som en
del av dagens skola. Del tva i resultatet handlar om de hinder som lararna
upplever finns for att 6ka kunskapen om livsmedelsproduktion. Har kommer
uppsatsen att handla om laroplanen, intresse och kompetens hos lararna och
hemmets betydelse. Sista och tredje delen i resultatet handlar om de
mojligheter som lararna ser for att hdja kunskapen hos eleverna. Har lyfts
studiebesok, skolmaterial och progression i egna avsnitt.

Dagens skola

For att presentera hur och vad nuvarande undervisning i skolan beror
livsmedelsproduktionen kommer har nedan ett avsnitt om dagens skola. Forst
en del som beskriver vad de intervjuade lararna pa de olika skolorna gor
relaterat till livsmedelsproduktion. Det foljs av ett avsnitt som behandlar vad
eleverna anses ha for kunskap om livsmedelsproduktion. Avslutningsvis
presenteras lararnas ingang till amnet.

Vad lar sig eleverna?

Lararna berattar om den respons de far fran barnen nar de pratar om
livsmedelsproduktion. Ord som intresserade, spannande, engagerade,
jatteroligt &r aterkommande under intervjuerna.

Lagstadieldrarna berattar om att de har tema bondgarden under lagstadiet.
Den ena lararen beréttar att de pratar med eleverna: ”Om bondgardens djur
och lite vad man gor pa bondgarden, inte sa mycket, men lite grann.” Den
andra lararen uttrycker sig pa foljande sétt:

Vi gor ju ett helt arbete om bondgarden till exempel. Man
ska ha koll pa var maten kommer fran och lite mer
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narodlat och vad ekologiskt ar. Da gor vi ett arbete om
bondgarden och vad man kan odla for mat pa en
bondgard och vad vi har har i narheten. Da pratar vi
mycket om de fyra s&desslagen och vad kor ger, vad
honsen ger, vad far kan ge. Allt som har med bondgarden
att gora.

De bada citaten belyser att det &r stora skillnader i vad lararna lar ut i sina
respektive skolor. Bada lagstadielararna berattar att de kommer in pa
livsmedelsproduktionen i bade NO och SO. Det blir nagot storre tonvikt i de
naturvetenskapliga &mnena nar lararna kommer in pa kroppen och miljé. Den
ena lararen berattar att hon brukar prata om att man maste tanka pa miljon nar
man exempelvis kdper applen.

Pa mellanstadiet tas foljande saker upp relaterat till livsmedelsproduktion:
hallbar utveckling, miljo, transporter, materians kretslopp, kost, paketering,
avfall och markanvandning. Undervisningen sker oftast pa ett traditionellt satt
I klassrummet, men har inslag av experiment, odling och studiebesok. Detta
varierar mycket mellan de olika skolorna. Nedan foljer en beskrivning om
vad lararna gor pa de olika skolorna.

En mellanstadielarare berattar att hon kommer in pa &mnet
livsmedelsproduktion i exempelvis biologin ndr de pratar om vad kroppen
behdver for att ma bra. | kemin tar de upp vad maten innehaller och aven var
maten kommer ifran. P& den skolan dar hon arbetar, jobbar de dvergripande
med héllbar utveckling som ska komma in i alla &mnen. Hon beréttar:

Sa da attackerar vi det fran olika hall. Da kommer ocksa
det har med mat in, nérproducerat, harproducerats som
jag sager. Matens vag, man odlar hér och paketerar dér.

Hon tillagger att undervisning om livsmedel kommer tillbaka manga ganger.
Bland annat nér de pratar om: transporter, vad som hander vid en kris med
olika ekosystem och hur natverket kring maten ser ut. VVad de gor mer
praktiskt i mellanstadiet ar att de odlar tomatplantor och anvéander sig av en
experimentldda som de bestéller frin “Upptech”!®. P& den skolan &ker
eleverna ivéag pa tva olika studiebesok i mellanstadiet. Bada besoken ar starkt
kopplade till livsmedel och livsmedelsproduktion.

En larare pa en annan skola beréttar att omradet livsmedelsproduktion
kommer in lite grann nar hon talar om hallbar utveckling men inte mycket om
just vad maten kommer fran utan det blir mer om regnskog, miljé och skrap.
Den tredje mellanstadieldararen undervisar om livsmedelsproduktion i bland
annat SO. Dér uppstar nagra beréringspunkter till livsmedelsproduktionen nér
eleverna lar sig om markanvéndning. | lararens klass diskuterar de &ven hur

10 Upptech ar en del av Jonkopings Science Center &r naturvetenskap och teknik samlat under
samma tak. Har finns interaktiva experiment och inspirerande miljoer for alla aldrar.
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man brukar jord och natur i NO-undervisningen. Ldararen beskriver
exempelvis markerna i naromradet for barnen och varfor lantbrukarna odlar
det som de gor, samt vad man exempelvis far fran ett far. | undervisningen
diskuterar de ocksa vad méanniskokroppen mar bra av for livsmedel och lite
om kretslopp.

| hégstadiet har lararna mer specifika huvudamnen och det &r svart att dra
nagra generella slutsatser om vad hogstadieelever lar sig om
livsmedelsproduktion. Har nedan féljer tva beskrivningar fran de bada
hdgstadieldrarna.

Hemkunskapslararen later eleverna “forska” om olika livsmedel, da de tar
reda pa hur livsmedlet produceras och om exempelvis samma livsmedel
smakar olika beroende pa fabrikor. Eleverna far skrivuppgifter i olika teman
sa som att beskriva livsmedlets resa fran jord till bord. I hemkunskapen
forklarar och pratar lararen mycket om livsmedel och forklarar exempelvis att
en kyckling bestar av manga fler styckningsdetaljer &n en filé och att det ar
stor skillnad pa smér och margarin. Det ar kunskaper som hon tycker att de
flesta barnen saknar. Hon tillagger att eleverna ska ha en grund i: ’Vad vi har
for vaxter har, vad det lever for djur har, vilken sorts mat ater vi och hur far
vi mat pa bordet.” Hemkunskapslararen berattar att hon upplever att
kunskapen skiljer sig bland eleverna.

Biologilararen séger att livsmedelsproduktion kommer in i delen ekologi
som eleverna laser i sjuan, men papekar samtidigt att tiden ar valdigt knapp
och att hon inte har fatt in delen om livsmedelsproduktion i alla sjundeklasser
trots att hennes personliga intresse &r livsmedelsproduktion. Lé&rarens elever
fick gora ett arbete om livsmedel och valde exempelvis nagot av foljande
omraden: ekologiskt, narproducerat, matsvinn, vegetariskt. Arbetet
avslutades med diskussion och debatt. Lé&raren beréttade &ven om en
exkursion till ett naturreservat men att barnen inte ldrde om
livsmedelsproduktion utan mer om arter och allmant om natur. Nar mat
diskuteras i klasserna forklarar lararen att de kommer in pa hur
livsmedelsproduktionen paverkar miljon.

Elevernas kunskap

Det varierar om lararna anser att barnen har lag eller god kunskap om
livsmedelsproduktion. Det som de flesta lararna var eniga om var att
kunskapen som barnen har om livsmedelsproduktion &r ytlig och ganska
begrénsat till vad som produceras i deras omgivning. En ldrare uttryckte sig
pa foljande satt: ”De dar stora odlingarna ar i Skane. Det &r ju inte pa det viset
hér. De ser ju vara sma plattar som vi har har. Det ar kétt och mjolk, vi har
inga grisbonder hér ju.” Har beskrivs det att barnen har bra koll pa det som
finns i deras omgivning, men livsmedel som produceras nagon annanstans
finns det mindre kunskap om.
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Barn som kommer fran landsbygden anses generellt av lararna ha hogre
kunskap om livsmedelsproduktion &n barn fran tatorter. Nedan foljer ett citat
dar hogstadielararen drar slutsatser om barnens ordférrad beroende pa var de
ar uppvaxta.

Sen om man bor i stan. Jag tankte en kompost det vet de
vad det dr. Nej det har &r stadsbarn de vet inte vad en
kompost ar. Da blir ett ord som komposterbart lite
grekiska om man inte vet vad en kompost ar. Det ar
spannande. Sa det ar ju ocksa en sak att fa ut stadsbarn.
Manga har ingen koppling till landsbygd.

Landsbygdsbarnen anses veta hur man odlar och har ofta stott pa odling inom
familj eller slakt och inte enbart genom det som férmedlas i skolan. De barn
som av lararna anses ha en hog kunskap om livsmedelsproduktion &r de som
ar uppvuxna pa en bondgard.

En larare som inte anser att barnens kunskap ar god uttrycker sig pa
foljande satt:

Vi maste ju hoja deras kunskap, for de kommer ju bli
annu mer paverkade utav hur det ar runt varlden. Alla
maste gora nagot, vi far ju vacka tankarna har. Det ar ju
barnens framtid, de maste ju vara med.

Hon anser att livsmedelsproduktionsfragan hanger tatt ihop med hallbar
utveckling och att vi maste tanka om, for att na en hallbar utveckling. En
annan larare ar inne pa samma spar, att man maste borja nagonstans med att
sa ett fro och sen folja det som en rod linje genom hela skolgangen.

Generellt anser lararna som undervisar de aldre barnen att kunskapen &r
mer ojamn, an vad de larare som undervisar i lagstadiet tycker. En
hdgstadielérare sager:

Om jag tanker pa deras kunskaper om odling kan det
anses vara luddigt. Att det finns en ko nagonstans ska ha
fastnat. Med sjuorna sa odlar vi bonor, det tycker de var
intressant. Vi stallde halften av bonorna i fonstret och
hélften i ett morkt skap for att se vad som skulle handa.
Det var inte heller givet, det var ingen som ville stélla
dem i ett morkt skap men de visste inte varfor det inte
skulle vara bra. En del har stenkoll men andra inte.

Vad hogstadieldraren beréttar bekraftar att kunskapen kan anses vara ojamn.
Lararen berattar att efter bonodlingen ledde det till funderingar bland barnen
om det skulle bli fler bonor av den bonan de hade planterat. Detta tyder pa att
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eleverna i hogstadieklassen inte har koll pa att det blir fler fron fran en planta.
Lararen bad ocksa barnen en gang plocka ur ord som sjundeklassarna tyckte
var svara fran forsta sidan i biologiboken. Eleverna lyfte da ord som
myllrande och biologisk mangfald som besvarliga ord, vilket tyder pa att
hogstadieeleverna inte har koll pa vad exempelvis biologisk mangfald, ett ord
som ar ganska tatt knutet till livsmedelsproduktion och som syns i media. En
annan av de larare som undervisat i hogstadiet uttrycker en frustration over
att barnen har satts ihop i grupper i skolan med sina mycket varierande
kunskaper. Sedan ska klassen forsoka ga en medelvag tillsammans, dar nagra
blir understimulerade och andra tycker det &r for svart.

Lararna om amnet livsmedelsproduktion

Lararna séger att det ar viktigt, véldigt viktigt och jatteviktigt att ta upp
livsmedelsproduktionen i skolan. En larare uttrycker sig om att kunskapen ar
nodvéndig eftersom dagens levnadssatt bidrar till klimatforandringar. En
mellanstadieldrare sager att det kan vara svart att fa med bade ratt omrade och
ratt omfattning nar det ror dmnet livsmedelsproduktion. Flera
mellanstadielarare berattar att de tycker att livsmedelsproduktion ska fa en
storre plats i skolan @n vad den har idag. En larare hoppas att undervisning
om livsmedelsproduktion skulle kunna véacka nyfikenhet hos barnen att
exempelvis odla lite sjélva eller hjalpa dem med andra delar sa som
prismedvetenhet och respekt for mat. En annan larare tillagger att barnen har
ett stort intresse och vill veta saker om naturen och det som finns omkring
oss. Mellanstadielararen beréttar féljande: ”Det ska inte vara nagra barn som
ska tro att det simmar runt torskblock i vattnet och att mjolken tillverkas i
affaren.” Det ligger i hennes intresse att livsmedelsproduktion far en storre
plats i skolan sa att hennes pastaende forblir sant. En lagstadielarare sager att:

Sen ar det ju viktigt naturligtvis men det far nastan
komma lite hdgre upp [i skolan] ocksa. Det ar mycket vi
ska fa in. Det ar ju viktiga grejer det har med miljon.

Hon har inte lika stort intresse av att sjalv fa in livsmedelsproduktionen i
skolan, men ser anda behovet samtidigt som hon papekar det begransade
tidsutrymmet i skolan.

Det &r en larare som ar lite kluven och svarar bade ja och nej om hon tycker
att kunskap om livsmedelsproduktion ska fa storre plats i skolan. Hon tycker
att det delvis ar hemmets sak, men papekar da att det blir en intressefraga i
hemmet som da avgor ifall kunskap om livsmedelsproduktion kommer barnet
till del. Det hon déremot 6nskar &r att skolan bdrjade undervisa om &mnet
tidigare for att undvika missuppfattningar hos barnen. Flera larare lyfter att
amnet ligger i tiden och &r aktuellt just nu och att barnen kommer i kontakt
med det via media. Barnen blir till viss del fargade av media, men det kan
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ocksa leda till att intresse skapas. Att livsmedelsproduktion och livsmedel har
en tydlig koppling till hallbar utveckling och miljémalen ar det flera larare
som lyfter. En larare séger att hon marker ganska stor skillnad pa hur mycket
de pratar om hallbar utveckling nu jamfort med for tva ar sedan. Hon sager
att hallbar utveckling maste komma in mer och att skolan maste géra barn och
unga medvetna. En annan larare lyfter att omstallningen till ett hallbart
samhélle maste goras nu och inte om 20 ar och att de har mojlighet att gora
mycket i skolan.

Vad begransar innehallet i undervisningen?

Under intervjuerna namns det flera aterkommande faktorer som lararna
upplever begransar dem fran att sprida kunskap om livsmedelsproduktion.

Pengar &r nagot som kommer upp under nastan samtliga intervjuer och
namns som ett hinder. Skolan har begrénsade ekonomiska resurser och
lararna kan aldrig gora allt de vill for det racker inte pengarna till. Det ar upp
till skolan att prioritera vad pengarna ska anvandas till, och att abonnera en
buss till ett studiebesok beskrivs som kostsamt. Alternativet kollektivtrafik
fungerar sallan for skolklasser att ta sig till gardar, och i de fallen det funkar
kan skolorna vara begransade till att aka vissa tider, som kanske inte fungerar
for de gardar som man vill besoka.

Andra saker som lyfts som hinder av lararna ar: bristfallig hjalp fran
kommunen, lararnas otillrackliga kunskap i omradet, brist pa lantbrukare som
vill och kan ta emot barn pa studiebesok, stora skillnader i barnens kunskap
beroende pa deras familjebakgrund och vilket kunskapsomrade
livsmedelsproduktion ska knytas till. Dessa omraden lyfts mer i egna avsnitt
I uppsatsen.

Laroplanens roll

En sak som nastan alla larare ndmner som ett hinder for att 0ka elevens
kunskap om livsmedelsproduktion &r att det inte star med tillrackligt mycket
och tydligt i laroplanen. Lararna maste folja laroplanen och i den star inget
uttryckligen om livsmedelsproduktion. Om amnet livsmedelsproduktion ska
laras ut till eleverna maste det in i laroplanen, det &r alla larare Gverens om.
Lararna sager att det maste komma tydliga direktiv fran Skolverket via
laroplanen om att de ska ta upp livsmedelsproduktion i grundskolan.

Tiden prioriteras till det som star i laroplanen. En lagstadieldrare svarar pa
min fraga om vad hon anser vara det storsta hindret mot att 6ka kunskapen sa
har: ”Att hinna med allting som ska fas med. Finns det inte skrivet dar

27



[laroplanen] sa gor man inte det.” Tiden ar det som flest larare lyfter upp som
det storsta hindret nar jag fragar dem. En larare beréttar foljande:

Det ar ju att vi vill fa med sa mycket. Vi ska ha in sa
mycket i barnens tid i skolan. Sa fort det kommer nagot
nytt, ska vi ha mer av det. Men barnen ska anda inte ha
fler timmar i skolan. Tidigare har skolan haft allt i fran
tandhélsa, trafik och massa sa’na grejer. [...] Innan har
det ocksa legat i skolan. Vi kanske skulle vilja lagga mer
fokus, mer tid pa ett sa pass viktigt amne, men da ar det
att tiden ar knapp.

Det ar mycket som lararna forvantas ta upp i skolan och det &r svart for dem
att hinna med allt. En larare beklagar sig lite 6ver att skolan aven maste I6sa
alla samhéllsproblem och att det &r redan trangt bland alla &mnen som ska tas
upp. En annan sager att det inte finns nagon tid for fordjupning och om inte
lararnas intresse finns laggs &mnen snabbt at sidan. Flera av lararna namner
att nagot maste bort for att ge plats at nya omraden.

Nar lararna berattar om behovet av att fa in livsmedelsproduktionen pa ett
tydligare satt i laroplanen lyfter de samtidigt att laroplanen redan innehaller
mycket och att det ar en trangsel av allt som de ska forsoka hinna lara ut. En
lagstadieldrare berattar foljande:

Da far man plocka bort nagot som inte &r sa aktuellt.
Samhallet férandras och det behdver skolan med. [...] Jag
tanker att alla barn inte ens & med och handlar eller med
i koket, de tanker att kottet ligger dar i den
plastkartongen, man tanker inte pa vad det kommer fran
och mordétterna ligger i en plastpase det ar inte sjalvklart
var de kommer ifran.

Samtidigt som flera larare beréttar om att de k&nner behov av att l&roplanen
ska bli tydligare namner en att det kan vara svart att fa ner laroplanen pa
detaljniva. En larare berattar att amnet programmering inte fanns for nagra ar
sedan men skolverket tog ett beslut om att lagga in det och skrev in det i
laroplanen. Hon menar pa att mojligheter till férandrings finns, men att det
maste in i laroplanen om det ska hamna hos barnen.

Lararna efterlyser en tydlighet i laroplanerna, sa att de vet vad de forvantas
ga igenom med eleverna, och for att det ska bli nagorlunda lika Gver landet.
En ldrare bladdrar i sin laroplansbok fran skolverket och sager: ”Materians
kretslopp. Matens innehall och betydelsen for hélsan, historiskt, men aven att
forlanga matens hallbarhet. Det var det som var pa kemin.” Hon ar den enda
lararen som namner for mig att hon kopplar materians kretslopp till
livsmedelsproduktionen. Lé&raren fortsatter l&sa: “Eleven ska ges
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forutsattningar att hantera praktiska, etiska och estetiska valsituationer som
ror halsan, naturbruk och hallbarhet. > Hon kommenterar sedan det hon last:

Det finns ju med, men saklart att det kunde vara annu
tydligare. Det maste ju komma uppifran om man nu vill
hoja den biten. Det tar tid. De [skolverket] tar ett beslut
och innan det ar har [pekar pa boken] tar det ju tio ar
innan det &r i boken och sen tar det ju tid att foérankra det.

Lararen poangterar att det ar Skolverket som har ansvar éver vad som star i
laroplanen samt att det ofta tar Iang tid mellan beslut och undervisning.

Lararnas intresse

Att lararnas intresse spelar en viktig roll i vad och hur kunskap formedlas till
eleverna ar samtliga larare dverens om. Det lararen har storst intresse i
formedlas aven bast till eleverna. Lararna papekar aven att om det &r nagot
som inte uttryckligen star i laroplanen och lararen inte har intresse i fragan
kommer inte &mnet in i undervisningen. En larare uttrycker sig pa féljande
satt: ”Det beror mycket pa person, om det inte star i laroplanen, och det gor
det ju inte, att man exempelvis ska odla tomater, da kommer det ju inte ske.”
Citatet belyser att innehallet i undervisningen beror pa lararens intresse. Finns
det intresse for odling da kommer lararen lara eleverna det, med stor
sannolikhet. Om intresset inte finns s& kommer inte undervisningen innehalla
odling.  Fler larare berattar om att det gar att fa in kunskap om
livsmedelsproduktion om lararen tolkar laroplanen for
livsmedelsproduktionens ’fordel”. I nuldget podngterar ldrarna att innehallet
i undervisningen beror mest pa lararens intresse. En annan larare ar éppen
med att hon inte pratar om sopsortering for att hon inte har nagot intresse dar,
och hon tror att barnen far med sig det fran hemmen och biologin istallet.

Det har lyfts att det gar att genomfora insatser i skolan om lararen har ett
stort intresse och engagemang. Flertalet av l&rarna lyfter att det ar ett
vanskligt system, om det &r l&rarens intresse som avgor om barnen lar sig om
vissa saker eller inte. Lararna lyfter aven problemet med att laroplanen ar
oppet skriven sa blir det lattare att styra sin undervisning efter sina intressen.
Lararna maste kunna motivera for skolledningen varfor de lart ut om en viss
sak, men det &r ingen av ldararna jag pratar med som uttrycker att det ar ett
problem.

"Ska vi lara barnen sa maste ju vi lara oss sjalva forst”

Néastan samtliga lyfter att det skulle vara bra och nédvéandigt med
kompetensutveckling ifall lararna ska kunna undervisa om livsmedels-
produktionen. Det maste in i lararutbildningen ifall det ska bli kontinuerligt i
framtiden och komma barnen till del. Nagra av de larare som har en relativt
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ny lararutbildning namner att nar de studerade ber6rde de amnet hallbarhet
och papekar att deras aldre kollegor inte hade det i sin utbildning. En larare
beréttar:

Sen vet jag nu om en gard som, i samarbete med en annan
gard, valkomnar larare for att utbilda oss och det &r ju
helt fantastiskt! Sa framdver ska ju vi ga pa lite
utbildning. Det uppskattas valdigt. [...] Dels for oss att fa
aka, men ocksa for eleverna ar det ju jatteviktigt. Det ar
klart att man kan prata om hur bra det &r att handla
narproducerat och ekologiskt men det blir ju pa riktigt nar
man val kommer ut till en gard. Och sen ar det ju sa att vi
har ju ingen utbildning om livsmedelsproduktion i var
lararutbildning, vi har ju aldrig besokt nagon gard och
tittat pa det. Sa det ar jattebra. Det ligger ju sa i ropet s,
vi ska ju prata om miljo, klimat och hallbarhet och det hér
det maste vi ju. Man vill ju garna kanna att man &r trygg i
det man pratar om.

Lararen uttrycker stor gladje dver att fa chansen att aka pa utbildning pa en
gard och lara sig mer om livsmedelsproduktion. Hon poangterar dven vikten
av att kénna sig trygg i det som ska formedlas till barnen och detta ar det fler
larare som namner. En annan ldrare som har stort intresse for
livsmedelsproduktion séger att hon inte har ndgra som helst problem att
undervisa och ta in &mnet (sa lange hon far utrymmet) i sin undervisning. Hon
forstar att sa inte ar fallet for alla larare och att de skulle bade behdva
kompetensutveckling och battre materiel for att lyckas och kanna sig trygga.
Hon tillagger:

Det ar samma sak som om nagon skulle be mig prata om
fotboll, jag vet ju ingenting och det finns ju manga som
har lika svalt intresse for lantbruk och vad ska de da
sdga?

Och som en annan larare uttryckte sig: Ska vi lara barnen sa maste ju vi lara
o0ss sjalva forst.” Nar lararna pratar om kompetensutveckling ndmner flera av
dem att det finns begransade ekonomiska resurser och att kurser och
vidareutbildningar kostar pengar. Pengar ar en valdigt begrénsad resurs for de
flesta skolor. Nagon uttrycker en frustration Over att det inte finns
kompetensutveckling om livsmedelsproduktion och att man da far vanda sig
till Google. Att soka information och att l1&sa forskning tar tid, samt att det
kraver stor kéllkritisk installning till det materialet som lararna hittar. En
annan larare utrycker sig att kompetensutvecklingen &r valdigt styrd och att
skolledningen tar beslut om vad alla larare ska lara sig mer om snarare an att
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komplettera de enskilda kunskaperna. En oro som namndes av en ldrare var
att det finns manga larare som inte ar behoriga eller undervisar i sitt
forstadmne. Dessa tros vara &nnu mer styrda av larobdckerna och boéckerna
tar upp information om livsmedelsproduktion véldigt marginelit.

"Grunden laggs ju anda inte i skolan utan det ar i hemmet”

Det finns en stor skillnad i barnens familjebakgrund. De olika familje-
forhallandena kopplar flera av ldrarna till skillnaderna i kunskapen om
livsmedelsproduktion. Det ror sig inte enbart om den socioekonomiska
situationen i hemmen utan aven vilka intressen som finns inom familjen som
paverkar den kunskap som barnen har om livsmedel och
livsmedelsproduktion. En mellanstadieldrare séger att: ”Man marker vilka
som lever mer pad snabbmat.” Nar barnen har foraldrar med intresse for
livsmedelsproduktion namner flera av lararna att detta &ven hojer barnens
kunskap och det ar framforallt patagligt nar barnen blivit aldre. En larare
uttryckte sig pa foljande stt:

Generellt sa tycker jag att foraldrar pratar valdigt lite med
sina barn 6verhuvudtaget. Det & mycket de hor i skolan
for forsta gangen. Man undrar ju om de sitter vid
matbordet och pratar. Det barnen far av oss i skolan det ar
det de I&r sig och ibland hinner man inte riktigt.

En annan larare tycker sig se ett monster bland sina elever att de som har
foraldrar med akademisk bakgrund tycks diskutera och prata mer hemma med
barnen. Hur det pratas om livsmedel inom familjerna lyfts som en kélla eller
en icke-kalla till kunskapen om mat. Det beréttades for mig om barn vars
vardagsmat varms i en mikrovagsugn och ats ensam, till berattelser om barn
som var vana att dta dlg och planera samt laga middagar. Aven om
foraldrarnas kunskap anses dalig ser flera larare positivt pa att hoja elevens
kunskap om livsmedelsproduktion, for da kommer aven foraldrarna fa
kunskap genom sina barn. Det beréttas for mig att skolan inte kan lita pa att
hemmet lagger en bra grund till kunskap och pratar om samhéllsproblem som
finns. Déar anser lararna att skolan maste ga in for att sékra upp kunskap sa att
den inte gar forlorad. Flera larare lyfter ocksa upp den fysiska omgivningen
runt hemmen dar barnen dr uppvuxna som en aspekt som paverkar barnens
kunskap om livsmedelsproduktion. Skolmiljon & en pusselbit i
kunskapsinhdmtningen och resten sker i elevens bakgrund och omvarld en
annan.

Flera larare papekar att det ar flera vuxna som ocksa har dalig koll pa
livsmedelsproduktion och att det var annorlunda fér nagra generationer sedan,
da fanns det mycket fler gardar och manga livnarde sig inom jordbruket.
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Nagra av lararna kommer in pa att livsmedelsproduktionen har forandrats
mycket pa nagra generationer. En lagstadielarare berattar foljande:

Forr sa var det ju nagon i varje slakt som levde pa att
bruka en gard liksom. Det ar langt bort nu. Sen kanske i
och med att vi &nda bor i Habo™ sé &r det skillnad.
Barnen mater ju det anda har, utanfor oss ligger det ju ett
stort falt. De mater det ju pa nagot satt mer i Habo an i
Jonkoping. Bara det kan ju skilja, som man bor liksom.
Men det &r ju inte s& manga som har varit pa en
bondgard, det &r en ny grej. Nar jag var liten sa var jag
val pa hur manga bondgardar som helst, det var val inget
konstigt med det.

Lararna berattar om att det forr fanns fler gardar och att barnen ofta kande
nagon eller hade en slakting som var lantbrukare, men att det inte ar vanligt
bland eleverna idag. Léararna &r ense om att manga gardar har lagt ner och att
det har Dbidragit till att eleverna fatt ett stérre avstand till
livsmedelsproduktionen.

Nar och hur ska kunskapen formedlas?

Flera larare lyfter att om skolan ska lyckas hoja barnens kunskap géller det
att fa med barnen fran borjan i lagstadiet och att man aterkommer till amnet
under hela grundskolan. Alla &r 6verens om att basen till kunskapen ska sattas
i lagstadiet och att skolan sedan gor barnen mer och mer medvetna. En
mellanstadieldrare beréttar:

Men sen pratar vi mycket mat, att barnen maste fa i sig
naring, och om matsalen. All mat ska ligga pa tallriken.
Men vad sjalva maten kommer fran det pratar vi nog inte
sa mycket om tanker jag.

Citatet belyser att efter lagstadiet undervisar lararna mer om milj6 och néring
an om livsmedelsproduktion. En l&rare uttryckte en oro ¢ver att barnen &r
medvetna nar de & sma, men nar de blir ldre glommer de bort det, nar de far
ett behov av att ha egna pengar. Det &r inte alla elever som har gatt i 1ag eller
mellanstadiet, (ifall de kom till Sverige nar de var lite &ldre) och dessa barn
anses ha lagre kunskap om hur livsmedelsproduktionen fungerar i Sverige
och de missade dessutom bondgardstemat i lagstadiet. For dessa barn skulle
det vara positivt ifall livsmedelsproduktionen kom upp igen.

1 Habo titort har en befolkningsmangd pd 8400 invanare. Habo kommun ar en
kranskommun till Jonkoping, som i sin tur ar betydligt storre och har 98 000 invanare i
tatorten. Kalla: SCB, www.sch.se/M10810
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Under en intervju fragade jag en larare om nar kunskapen skulle formedlas.
Lararen svarade sahar:

Det skulle vara nyttigt tycker jag att inte bara besoka en
bondgard pa lagstadiet utan dven en i mellanstadiet
kanske, for da fordjupar man. For nar man gar pa
lagstadiet... det &r ju olika nivaer saklart. Det &r ganska
stor nivaskillnad. Man skulle nog behdva gora ett besok
till. Vi har ju de ekologiska gronsakerna hér, man skulle
kunna gora ett besok pa ett san’t stélle.

Citatet ovan kommer fran en lagstadielarare men hon uttrycken en asikt som
hon delar med flera andra. Néastan alla larare utrycker en énskan om att fa
besdka en bondgard vid ett senare tillfalle i grundskolan &n enbart i lagstadiet,
da det & manga som gor ett studiebesdk. Redan i mellanstadiet har eleverna
helt andra fragor om livsmedelsproduktion &n vad de hade i lagstadiet och de
kan dra fler reflektioner. En hogstadieldrare tror att sjundeklassarna skulle ha
storst nytta av att komma ut pa studiebesok och att ha amnet i skolan. Hon
berattar vidare om att det ar i hogstadiet eleverna skulle behéva fa den sista
biten och papekar att det ar sista chansen for skolan att na och paverka alla.
Att gora ett ytterligare studiebesok, for att fa en fordjupning eller bredda
kunskapen hos barnen, genom att aka till en gard med en annan inriktning pa
livsmedelsproduktionen, var saker som togs upp av flera larare.

Det berattades om att det inte var manga laromedel i mellan- och
hogstadiet som tog upp livsmedelsproduktion, vilket skapar lite forvirring nar
lararna forvantas prata om amnet. Amnen som biologi, kemi, hemkunskap,
samhallskunskap och daven religion, ndmns under intervjuerna som amnen dar
undervisning om livsmedelsproduktion borde ske. Lite sma fakta om
livsmedelsproduktion upplevs komma in i olika &mnen, sa som nar barnen
laser geografi. Déar behandlas exempelvis stora naringsgrenar for landerna
samt vad befolkningen lever av. En larare sager att det star i laroplanen om
bondgarden i lagstadiet, men att detta saknas i mellanstadiet och hogstadiet.

En l&rare uttrycker frustration Over att Skolverket har tagit bort
hemkunskapsundervisningen for niondeklassare. Hon anser att det ar da
kunskapen formedlas bast, for att det ar da eleverna borjar bli konsumenter
och kan reflektera éver sina val. Samtidigt & samme l&rare glad Gver att de
borjar med hemkunskap redan i femman for att det ger eleverna en kraftfullare
bas att sta och utvecklas ifran.

Dalig koll pa de andra

De flesta larare séger att de har dalig koll pa vad eleverna har gjort eller vad
de kommer gora eller vad de gor i andra @mnen parallellt till den undervisning
de sjalva ansvarar for. Flera larare uttrycker stor Overtygelse om att
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livsmedelsproduktionsundervisningen far fordjupning eller plats i ett annat
amne. Medan andra har ett forvirrat tonlage och andrar sig under pagaende
mening som exempel denna ldrare: ”star det inte i 1ag och mellan? [...] Jag
tror att det finns med, eller jag onskar att det finns med.” Aven om lararna har
lite dalig koll pa vad eleverna far med sig fran de andra &mnena har de
forstaelse for att deras kollegor inte kan fa in mycket undervisning om
livsmedelsproduktion. Ett amne som namns ha lite total undervisningstid &r
hemkunskapen, samtidigt som det ar ett &mne dar manga larare tror att fragor
om livsmedelsproduktion tas upp. En larare papekar dock att hon inte tror att
hemkunskapen beror bitarna innan det blir mat, alltsd livsmedels-
produktionen, vilket delvis bekraftas av hemkunskapslararen.

Maijligheter

Jag bad lararna beréatta for mig vad de sag for mojligheter att hoja elevernas
kunskap om livsmedelsproduktion. Lararna lyfte da saker som uteklassrum,
utbildning for lararna, att det fanns med i kursplanen, tillgang till bra material.
En lagstadielarare Onskar: “Det hade varit nyttigt att gora &nnu mera
studiebesok. For ar det nagon gang man lar sig sa ar det nar man besoker en
verksamhet.” En del av lararna sdger att skolan skulle kunna ¢ka kunskapen
hos barnen ifall man integrerar mer mellan &mnena. Hon ger exempel pa att
lasa om djurbesattningar i engelskan, eller att rdkna pa hur lang tid det tar
innan moroten blir en morot.

Undervisning genom studiebestk

Alla larare uppger att deras elever under lagstadiet, oftast nar eleverna gick i
andra eller tredje klass, varit pa studiebesok pa gardar. Det ar enbart en larare
som aker pa studiebesok i mellanstadiet till en gard samt ett annat arligt
aterkommande event med fokus pa de gréna naringarna med eleverna.
Mellanstadieldararen tycker att det &ar jattebra och hoppas fa in bada
aktiviteterna som staende inslag for eleverna. ”Det &r ett bra besok, just for
att man dr dir ute. [...] Att man har sett sidesslagen, att man har traffat pa
grejer. Det blir det lilla extra att fa komma ivag.” De andra lararna tycker
allihop att det skulle vara dnskvért med fler studiebesok for att félja upp
kunskapen om livsmedelsproduktionen i mellan- och hogstadiet. Att fa in
studiebesok som nagot arligt aterkommande underlattar for lararna nér de ska
planera terminen. Inom vilket &mne ett studiebesok ska genomféras namner
inte lararna nagot om. Flera uttrycker att det dock blir svarare desto aldre
eleverna blir for da har lararna eleverna kanske bara 90 min pa en dag till
skillnad fran lagstadiet dar en och samma léarare kan ha eleverna hela dagen.
Lararna lyfter &ven studiebesdk som en larmetod som underlattar for eleverna
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att komma ihag, for att studiebesoken far barnen att vara aktiva och gora saker
och det stimulerar minnet. Att jobba efter tydliga teman som innehaller
experiment och praktiska moment upplever dven nagra larare vara lattare for
barnen att ta till sig. En lagstadielarare uttrycker sig pa foljande satt:

Allt dar de far se och gora saker hjélper ju minnet mer, att
se hur det ser ut i en ladugard &r ju sakert en aha
upplevelse for de flesta. [...] Men det &r jittebra for da
kan eleverna ta beslut utifran sina egna upplevelser 6ver
vad de har sett istéllet for vad de sett i media.

StudiebesOk anses av lararna hjélpa barnen att vara mer reflekterande och
kallkritiska till information om livsmedelsproduktion som de méts av. En
lagstadielarare berattar att klassen arbetar mycket med bondgarden innan och
efter ett gardsbesok. Arbetet innan och efter tillsammans med studiebesoket
ger barnen en bra grund om livsmedelsproduktion. Mellanstadieléraren som
aker pa fler studiebesok med sina elever papekar ocksa att diskussionerna
fortsatter i klassrummen efter ett studiebesok, och att hennes elever kan
mycket mer &n de kunde innan de akte.

For att fa eleverna att komma ihag det skolan vill férmedla, berattar nagra
larare att det kan vara lattare att fa eleverna att bli intresserade om det kommer
en ny person, att de far en ny rost att lyssna pa. En larare beréattar foljande:

Jag tror ju anda det att det skulle komma och halsa pa
nagon lite da och da, kanske en bonde och berétta lite
grann. Eller fran ndgon kvarn for att beratta vad det ar, vi
har ju ingen kvarn har i narheten men for skolor som har.
[...] Just att det kommer in nya influenser och att lararna
kanske behover lite mer utbildning. Det ar ju aldrig fel.

Att barnen skulle fa sin kunskap av flera olika personer lyfter flera larare som
nagot positivt. Det skulle ge eleverna fler inblickar och perspektiv jamfort
med en enskilds larares asikter, kunskaper och tankar.

For att kunna dka pa ett studiebesok behdéver klasserna en
livsmedelsproducent som tar emot dem. Den politiker som intervjuades
berattar om att alla barnen i kommunens lagstadium tidigare har besokt en
mjolkgard. Dar hojdes medvetenheten hos barnen genom att de fick uppleva
och se. Sedan lade mjclkgarden ner och studiebesoken har inte aterupptagits
nagon annanstans. Hon papekar att det var den sista mjolkgarden som fanns
kvar i kommunen. En lagstadielarare har liknade problem som politikern
uttryckte, namligen att den garden som de brukade besoka inte langre tar emot
besok. "Tyvarr. Vi laser ju anda, men ibland &r det bra att fa nagon liten annan
grej, mer liksom, man ar pa nagot studiebesok nagonstans”. Av lararna
upplevs att ett studiebesok ger barnen ndgot mer och att fler kanslor och
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sinnen aktiveras anser lararna var det som ar mest positivt med studiebesok.
Flera uttrycker ocksa att de tycker det ar svart att fa tag i lantbrukare som vill
och kan ta emot dem. | en av skolorna hjélper kommunen till med en lista
med kontakter pa aktiva foretagare som vill samarbeta med skolan. Pa listan
utrycks en 6nskan om att dven lantbrukare tar plats, for att forenkla for skolan
att boka studiebesok. Det ar bara tva av lararna som namner att skolan ska ha
ett utbyte med néringslivet och att ett utbyte med lantbrukare skulle, forutom
kunskap om livsmedelsproduktion, dven skapa en naringslivskontakt for
eleverna. En larare berattar d&ven om vikten att fa komma till en modern gard,
garna med teknik sa som mjélkrobot, just for att detta vacker nyfikenhet hos
barnen. De sma gardarna tror hon inte kommer att finnas kvar, och om man
vill visa barnen hur det var forr &r det smidigare att visa en film om hur det
var papekar hon.

Att studiebesok forutsatter att barnen ska tas nagon annanstans utanfor
skolan gor att det kan vara svart for lararna att ordna. Det som lararna
framforallt lyfter &r att det kostar pengar att hyra buss och att det inte ar alltid
de far pengar fran skolan till bussen. En larare sager: ”Det ar bade avstand,
tid och pengar som satter kdppar i hjulen, for att genomfora studiebesok.” En
hogstadielarare uttrycker oro Over att eleverna garna skolkar nér det
genomfors studiebesok och da missar de eleverna den kunskapen som skulle
var jatteviktigt for dem. Detta har hon erfarenhet utav nar hon aker pa
exkursion med sjundeklassarna. Da bescks ett fageltorn, skog och betesmark.
Lararen ar tveksam pa hur mycket eleverna far ut av den dagen och jobbar pa
att forbéattra den och séger foljande:

Fageltornet, det har funkat jattebra i alla ar tills han som
var fagelskadare bytte jobb och da blev det inte bra. Man
maste ha riktigt bra koll pa det om det ska bli bra. [...]
Nagon som kan brinna for det.

Vad som ocksa framkommer av citatet &r att det &r av stor vikt att de som ska
formedla kunskap pa studiebesoket har hog kompetens inom omradet. Samma
larare belyser att det kan vara svart att genomfora bra studiebesok och att ett
studiebesok bade kraver forberedelse, bra material och aktiviteter i ratt niva
anpassade till eleverna att genomféra under studiebesoket. Ett studiebesdk
kraver ocksa vanligtvis fler vuxna an vid vanlig klassrumsundervisning,
vilket kan vara problematisk for skolan att ordna.

Skolans material

Majoriteten av lararna beréttar att det ar viktigt att det nya materialet blir
lattillgangligt och billigt, for annars har inte skolan rad att anvanda det. Att
materialet blir lattillgangligt och har en tydlig instruktion gor att lararna skulle
spara tid och det ar det fler som papekar. Idag bestéller lararna till exempel
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broschyrer for att komplettera laroboken med och det finns ocksa flera
digitala databaser att hamta information ifran. En larare berattar vidare om att
lararna ofta behover tips och hjalp med att komma pa de praktiska momenten
och att det skulle vara bra om detta underlattades. En av de andra lararna &ar
inne pa samma spar att det behovs nytt, frascht och intressant material att
arbeta med i skolan. Att skolan behdver ga mer pa djupet namner en larare
som extra viktigt ifall kunskapen ska 6kas. Hon ger ett exempel pa vad hon
tycker ar ytlig kunskap: ”Ett morotsfr6 som man plantar sen vaxer det, sen
ater man upp moroten. Det blir s ytligt, man behdver fa hela bilden.”

En larare ger forslag pa digitala appar och nyproducerade filmer. Hon
sager att de gamla filmerna hon har tillgang till ofta ar sapass gamla att de
inte ar aktuella. Det &r inte relevant att visa en film for barnen dar bonden
hassjar ho utan det skulle vara mer relevant att visa en mjolkrobot. En annan
larare efterfragar spel, for att det ar latt att fanga barns uppméarksamhet dar,
och att det intresserar dem. Nagot annat som lyfts av lararna som bra att
genomféra med barnen &r experiment, det tycker barnen &r roligt och de lar
sig bra genom att fa undersoka och testa. En larare papekar att barnen inte
laser lika mycket idag i jamforelse med forr och att fa& med information om
livsmedelsproduktion i bocker kanske ar fel vag att ga, for att na barnen.

En larare lyfter att det finns mycket material som &r kopplat till bondgarden
och att det da &r anpassat for lagstadieelever. Lararen efterlyser material for
fler nivaer, hon sager att alla barn behéver informationen, speciellt som
laroplanen ar utformad nu. Hon ger ett exempel pa en lagstadieklass som har
en larare som &r totalt ointresserad av livsmedelsproduktion och inte arbetar
mycket med det alls, sen kommer klassen upp i mellanstadiet och hdgstadiet
och da finns det ingen information som passar deras niva och barnen gar da
miste om denna kunskap. En hogstadielarare pratar om att nivan pa
undervisningen inte far vara for mycket basniva.

En av hogstadielararna séger att livsmedelsproduktionen inte har ett eget
avsnitt i biologiboken som hon anvander sig av. Lararen ger exempel pa vad
hon anser skulle minskas pa for att ge mer utrymme till
livsmedelsproduktionen i larobockerna. Samma larare papekar att det ar latt
att det enbart produceras material till hemkunskapen, men att material som
utvecklas ocksa borde anpassas till ekologin som eleverna laser om i biologin.

Behov av att vara kallkritisk

Det ar flertalet larare som beréttar fér mig vikten av att vara kéllkritisk nar
man ska ta sig an nytt material. Det dr av stor vikt att materialet har
uppdaterade siffror och att lararen kan lita pa de siffror som presenteras, da
det hander mycket pd kort tid, &ven nar det géller forskningen. En
hogstadielarare berattar att det produceras mycket material som har en
bakomliggande agenda:
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Det ar en aspekt som jag skulle vilja lagga till. Det finns
en hel del material som exempelvis Svensk fagel*2 ger ut,
kottforbundet eller vad de nu heter, Arla. Det ar ju
trevligt och sen ar det lite for att man ska ké&nna att det ar
trovardigt, sa har dom lagt in lite kritik. | och med att jag
har jobbat med san’t sa ser jag ju.

Det ar viktigt att materialet ar korrekt och neutralt. Flera larare lyfter ocksa
vikten av att vara neutral i sin profession och inte sprida sina egna ideal,
tankar, och till exempel séga till barnen vad de ska &ta. Det &r extra viktigt
nar manga av lararna har otillracklig kompetens inom amnet.

En mellanstadielarare berattar att det ar viktigt att materialet ocksa
innehaller bade for och nackdelar, och att siffrorna paras ihop till ratt
produktion och ursprung:

Det ju viktigt att det finns information om maten som
produceras i Sverige och dar man lyfter fram bade for och
nackdelar. Sa att man verkligen har korrekta siffror, sa
man inte har med siffror fran antibiotikaanvandningen i
USA nér man pratar om svenska notkreatur. For att det ar
ratt sa stor skillnad. [...] Det behover vara nagot mitt
emellan, varken Svensk fagel eller Djurréttsalliansen®®.

Det som lararen papekar i citatet ovan kommer aven en annan larare in pa nar
hon belyser att det &r viktigt att det finns vettiga bilder och att det ar latt att
det blir extremt &t nagot hall. Hon sager att hon inte 6nskar bilder fran vare
sig djurrattsaktivister eller Astrid Lindgren utan bilderna ska representera
dagens normala gardar.

12 Svensk fagel ar en branschorganisation for svensk kycklingproduktion.
13 Djurrattsalliansen &r en organisation som arbetar mot all animalieproduktion.
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7 Diskussion och analys

| foljande kapitel kommer en sammanvavd diskussion av resultatet och den
tidigare forskningen redogtras. Med hjalp av Giddens teori om
handlingsutrymme och resurser samt teori om larande kommer resultatet att
analyseras. Kapitlet avslutas med mina reflektioner. Det har kapitel har avsikt
att besvara syftet och fragestallningarna. Har ar en aterblick pa dessa:

Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur grundskolan kan bidra till att
kunskapen om livsmedelsproduktion hos barn hdjs. Studien kommer att
undersoka hur larare upplever undervisningen om livsmedelsproduktion idag
samt hur den framtida undervisningen inom detta omrade kan utvecklas for
att framja elevers kunskap.

o Hur arbetar grundskoleldrare med att formedla kunskap om
livsmedelproduktion?

o Vad ser grundskoleldrare for mojligheter och begransningar
for att i framtiden starka kunskapen om livsmedelsproduktion?

Hur gér undervisningen till?

I avsnittet Vad lar sig eleverna? framgar det hur lararna undervisar om
livsmedelsproduktion. Innehallet i undervisningen ér baserad pa laroplanerna.
Lararna ska arbeta med att férmedla den kunskap som star i de styrande
dokumenten ifran Skolverket.

I laroplanerna for lagstadiet star det inget om att eleverna ska kunna nagot
om livsmedelsproduktion eller jordbruk. Trots att det inte star ndgot om detta
i laroplanen genomfor samtliga skolor som jag har pratat med ett tema som
har inriktning bondgarden under lagstadiet. Skolorna arbetar med temat i
olika omfattning i lagstadiet. Vissa skolor aker pa studiebesok till bondgardar
I samband med temat. Det framkommer inte i intervjuerna vad barnen l&r sig
under studiebesoken eller bondgardstemat i skolan. Det &r saledes svart att
dra nagra slutsatser om eleverna exempelvis lar sig om vaxter och djurs
livscykler, som det star i laroplanen for lagstadiet, och om dessa i sa fall ar
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kopplade till livsmedelsproduktionen. Det framkommer i avsnittet Dagens
skola att det genomfors undervisning om livsmedelsproduktion i lagstadiet.

I avsnittet Vad lar sig eleverna? framkommer det att undervisningen i
mellanstadiet beror varierande omraden kopplade till livsmedelsproduktionen
I olika omfattning. Det finns mellanstadieldrare som gor flera studiebesok och
évningar med odling, medan andra inte gor nagot. Nagra larare vaver in
kunskap om livsmedelsproduktion i undervisningen ofta medan andra uppger
att de sallan undervisar om livsmedelsproduktion. | kapitlet Riktlinjer for
lararnas undervisning framkommer det att finns en tydligare koppling till
livsmedelsproduktion i kursplanerna for mellanstadiet jamfort med
kursplanerna for lagstadiet. |1 undervisningen verkar det vara omvant enligt
lararna i studien. Eleverna i lagstadiet har temat om bondgarden och kan antas
lara sig en hel del om naturbruk da. Medan eleverna i mellanstadiet har
relativt lite undervisning om livsmedelsproduktion. Detta kan bero pa
informella regler och strukturer som paverkar lararnas handlingsutrymme.
Tema bondgarden kan ses som en informell regel som lagstadielararna
fortsatter att anvanda i sin undervisning trots att det kanske borde vara
mellanstadielararna som har det temat om man utgar ifran laroplanerna.
Skolans informella regler bidrar till att lararna genomfor vissa handlingar
exempelvis tema bondgarden i lagstadiet, men de radande formella
strukturerna  fungerar &ven begrédnsande for handlingar rorande
livsmedelsproduktion i mellanstadiet.

For hogstadieeleverna finns livsmedelsproduktion kopplat till 1aroplaner i
geografi, biologi och hemkunskap. Detta framkommer i kapitlet Riktlinjer for
lararnas undervisning. Biologildraren som intervjuades undervisar lite om
livsmedelsproduktion i ekologin och om tid finns far eleverna skriva ett arbete
kopplat till mat. Lararen papekar att biologi ar ett litet &amne i hogstadiet med
fa undervisningstimmar och att ekologiavsnittet &r en liten del av all biologi,
som ska innehdlla mycket kunskap totalt satt. Materialet visar att
undervisningen om livsmedelsproduktion i biologin &r begrénsad av en icke-
materiell resurs, namligen tiden. Resursen paverkar det handlingsutrymme
lararen har och begrénsar mojligheterna att agera for att exempelvis gora det
mojligt for lararen att hinna undervisa om livsmedelsproduktion i alla klasser.
Hemkunskapslararen som intervjuades later barnen forska” om olika
livsmedel. Da far eleverna bland annat ta reda pa hur olika livsmedel
produceras samt om samma livsmedel smakar olika beroende pa fabrikor.
Hemkunskapslararen har ocksa majlighet att anvanda sig utav ekonomiska
resurser som ger eleverna mojlighet att exempelvis provsmaka olika
livsmedel.
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Laroplanens paverkan pa innehallet

Empirin visar att lararna valjer innehallet i undervisningen utifran hur de
tolkar laroplanen. Exempel pa det fran tva olika lagstadielarare lyftes fram i
avsnittet Vad lar sig eleverna? Lararna arbetar efter samma laroplan men i
valdigt olika omfattning. Detta tyder pa att det inom grundskolan finns stora
skillnader i vad och hur kunskap formedlas till barnen. Laroplanerna styr
sdledes inte innehallet i undervisningen sa mycket enligt studiens
informanter. Lararna framhaller att det beror pa flera saker, hur lararna tolkar
laroplanen, om det finns en gard att besoka, om intresset for
livsmedelsproduktion finns hos lararen, om hur mycket tid och ekonomiska
resurser lararen anses ha och om hur bra koll lararen har pa vad eleverna gor
i de andra arskurserna. Studien visar att enbart for att ett omrade & omnamnt
I laroplanen garanterar det inte att det ges utrymme i undervisningen,
samtidigt som det finns beligg for att det kan vara tvartom. Amnen som inte
finns med i laroplanen kan fa utrymme i undervisningen.

Otillracklig kunskap om vad eleven lar sig inom andra
amnen

Lararna har en dalig uppfattning vad eleverna far och ska lara sig om
livsmedelsproduktion i andra &mnen och arskurser. | avsnittet Nar och hur
ska kunskapen formedlas? visar materialet pa att det rader forvirring bland
lararna bade gallande nar och vad som eleverna ska lara sig om
livsmedelsproduktion. Lararna efterfrdgar en tydligare samverkan inom
skolan for att bli effektivare och kunna géra gemensamma insatser for att
kunna héja kunskaperna. Resultatet fran intervjuerna i samma avsnitt visar att
lararna har en 6nskan om att eleverna fick mojlighet att férdjupa och repetera
sin kunskap senare i skolan efter temat bondgarden. For att na djupinlarning
och en progression i larandet kravs det repetition under flera ar. Forst da kan
eleverna anvanda sig utav kunskapen (Hakansson & Sundberg, 2012). Efter
lagstadiet aterkommer generellt inget tema om livsmedelsproduktionen i
grundskolan.  Livsmedelsproduktionen  blir  inte  heller  s&rskilt
uppmarksammat i undervisningslitteraturen efter lagstadiet. For att na
livsmedelsstrategins mal med att Oka kunskapen hos barn om
livsmedelsproduktion, har studien visat att det krdvs upprepning och
aterkoppling av kunskapen. Av intervjuerna har det framkommit att det kan
anses vara otillrackligt med dagens temavecka i lagstadiet om bondgarden,
for att hoja kunskapen om livsmedelsproduktion. Materialet tyder pa att
lararna skulle vilja arbeta mer med progression i larandet 6ver hela
grundskolan for att kunna fordjupa och bredda kunskapen om
livsmedelsproduktion.
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Hallbar utveckling och undervisning om
livsmedelsproduktion

Hallbar utveckling har de senaste aren fatt en storre plats i skolan. Lararna
anser att det finns en tydlig koppling mellan hallbar utveckling och
livsmedelsproduktion. For att kunna ta till sig kunskap och information om
hallbar utveckling och klimatférandringar ar det viktigt att eleverna far en
lokal anknytning (Lundstrom & Ljung, 2009). | avsnittet Kursplanen for
mellanstadiet finns det en koppling till marken i narmiljén. Det skulle &ven
hjalpa eleverna att ta till sig kunskap, forsta och foérhalla sig till
klimatférandringarna. Enligt Lundstrom och Ljung skulle undervisningen
kunna utvecklas och forbattras med en lokal anknytning till narmiljon runt
omkring skolan. Det skulle leda till en storre kunskap om bade
livsmedelsproduktionen och hallbarhet (Ibid). Det empiriska materialet tyder
pa att en koppling mellan den narliggande miljon skulle hjélpa eleverna att
forsta hallbar utveckling.

I avsnittet Kursplaner for hogstadiet ar kopplingen livsmedelsproduktion
och hallbarhet tydlig. I mellan- och hogstadiet uppger lararna att de
undervisar om livsmedelsproduktion nar de pratar om hallbar utveckling,
miljo, kost, transporter, naringskedjor och ekologi. Lararna i studien lyfter att
en Okad kunskap hos eleverna gallande livsmedelsproduktion skulle kunna
leda till att de fick mer respekt for livsmedel, genom att forstd vad maten
kommer fran och vad som kravs for att framstélla den. Forskning gjord av
Chawla och Cushing (2007) visar att for att barn ska kunna visa miljéhénsyn
behover de forbattra sin kunskap, forsta naturens varde och fa en insikt om
att de kan paverka naturen.

Intervjuundersokningen visar att det finns en samlad syn bland lararna att
kunskap om livsmedelsproduktion dr viktigt, ”i ropet” och en nddvéndighet
for att klara av framtida klimatutmaningar. | avsnittet Elevernas kunskap
redovisas ldrarnas syn pa livsmedelsproduktionens koppling till hallbar
utveckling. Det framgar att lararna tycker det ar viktigt att undervisa om
livsmedelsproduktion for att eleverna ska lara sig om hallbar utveckling.
Lundstrom och Ljung (2009) ar inne pa en liknande linje som lararna i studien
namligen: att maten vi valjer att dta paverkar miljon och hor pa det sattet ihop
med larande om hallbar utveckling.

Vad kan eleverna?

Elevernas intresse for livsmedelsproduktion anser lararna vara gott. | avsnittet
Vad lar sig eleverna? framkommer det att eleverna generellt tycker att det ar
intressant och spannande att lara sig om livsmedelsproduktion. Detta ar
tvartemot studien som Lindahl (2003) genomforde som visade pa att det som
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eleverna minst ville lara sig om var jordbruk. Flera av de intervjuade lararna
namner i Lararna om amnet livsmedelsproduktion att eleverna blir paverkade
av media men ocksa att media skapar ett intresse hos barnen. Elevers kunskap
om livsmedelsproduktion harstammar framst fran media och hemifran
(Calabrese Barton, et al., 2005). Media och skolan har tillsammans mojlighet
att forflytta livsmedelsproduktion fran det okéanda till det praktiska
medvetandet hos barnen. Forst nér begrepp blir praktiskt medvetet for oss har
vi mojlighet att paverka vara handlingar (Johansson, 2007). Materialet tyder
pa att den radande diskussionen i media har hjalpt till att skapa ett intresse
hos eleverna. Genom att ta tillvara pa elevernas intresse om
livsmedelsproduktion och hallbarhet har skolan goda majligheter att 6ka
kunskapen hos eleverna.

Kunskap

Lararna har delade uppfattningar om elevernas kunskapsnivd om
livsmedelsproduktion. Nagra av lararna tyckte att elevernas kunskapsniva var
god och andra hade den motsatta upplevelsen. Den varierade kunskapen hos
eleverna om livsmedelsproduktion tyder pa inhamtningen av kunskapen &r
ojamn, vilket den inte borde vara ifall kunskapen till storst del var fran skolans
undervisning. Den kunskapen som eleverna innehar ar saledes mest hamtad
fran elevernas omgivande milj6 utanfor skolan.

Lararna ndmner i avsnittet om Elevernas kunskap att elevernas kunskap ar
ytlig nar det galler livsmedelsproduktion. Det ar av vikt att kunskapen ar pa
djupet for att gora det mojligt for eleverna att sjélva kunna reflektera och
anvénda sig av kunskapen (Marton & Booth, 2000). Nér vi kan reflektera kan
vi ocksa styra vara handlingar (Johansson, 2007). Om inte eleverna ges denna
mojlighet till djupinl&rning och reflektion kommer eleverna inte kunna vidga
sitt handlingsutrymme. Livsmedelsstrategin vill genom att 6ka kunskapen om
livsmedelsproduktion f& manniskor att agera annorlunda och gora kloka
livsmedelsval. Resultatet indikerar saledes att den undervisningen som
bedrivs idag inte ar tillrackligt djupt inlard for att paverka elevernas kunskap
om livsmedelsproduktion.

Det &r flera av lararna som lyfter att kunskap om var maten kommer fran
ar inte lika tydlig och sjalvklar for barnen langre. For nagra generationer
sedan ndr det var betydligt fler som producerade livsmedel i Sverige var
kunskapen hogre menar l&rarna. Distansen till dagens livsmedelsproduktion
anser lararna har bidragit till att barnen inte kan lika mycket langre. Barn har
svart att forsta att maten kommer fran naturen och vad ett lantbruk innebéar
for livsmedelsproduktionen (Calabrese Barton, et al., 2005). | en studie av
Uitto (2006) pavisades att barn som spenderar tid pa ett lantbruk skapar sig
ett hogre intresse for livsmedelsproduktion. Elever boende pa landshygden
har livsmedelsproduktionen i sin omgivning har déarfor sannolikhet spenderat
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mer tid pa lantbruk jamfort med andra elever och pa sa satt bade skaffat sig
kunskap och intresse for livsmedelsproduktion. I avsnittet Elevernas kunskap
framgar det att larare anser att elever som har nagon koppling till eller bodde
pa landsbygden har hogre kunskap. Forskning genomférd av Lindahl (2003)
visar att formagan att lara paverkas av kon, hemmet, skolan och omgivningen.

I avsnittet Elevernas kunskap star det om olika aspekter som motiverade
lararnas asikter om kunskapsnivan. Dér lyftes bland annat hemmets betydelse
for om eleverna hade lag eller hog kunskap om livsmedelsproduktion.
Lararna ser ett samband mellan eleverna fran familjer dar foraldrarna har
akademisk bakgrund eller tillhér en hégre socioekonomisk klass och hégre
kunskap om livsmedelsproduktion. Det framgar i studien att lararna anser att
elever som pratar och diskuterar mycket med sina foréldrar har hogre kunskap
an de barn som inte gor det med sina foraldrar. Den har studien visar att om
alla barn ska fa mojlighet att lara sig om livsmedelsproduktion behover skolan
paverka det som skolan har mdjlighet till, namligen undervisningen och
omgivningar dar eleverna vistas. Miljon kan paverkas genom att besoka
exempelvis  naromraden och  livsmedelsproducenter. De  olika
samhallsstrukturerna kan skolan inte paverka direkt men indirekt genom att
prata om klass-, kon- och andra samhallsstrukturer. Det skulle hjélpa eleverna
att reflektera oOver strukturerna och vad som begrédnsar dem i deras
handlingsutrymme.

Studiebesok

Empirin visar att lararna vill genomféra studiebesok dven for aldre elever,
och inte enbart for lagstadieelever, for att hoja kunskapen om
livsmedelsproduktion. Det framkommer &ven att fler studiebesok anses
nodvéndigt for att oka diversiteten i kunskapen om flera olika typer av
livsmedel. I avsnittet Nar och hur ska kunskapen formedlas? framkommer
det att lararna inte anser att det &r tillrackligt med ett studiebesék som
genomfors i lagstadiet. Just for att det ar for stor nivaskillnad mellan en elev
i lagstadiet och en i mellanstadiet. Dahlgren och Szczepanskis (1997)
forskning visar pa att det kravs regelbundna och aterkommande studiebesok
for att starka larandet och for att na progression. I avsnittet Majligheter
framkommer det att vara i en annan milj6 hjalper barnen att l&ra sig. Barnens
kunskap &r ett resultat av deras omgivande miljo och paverkar deras
varldsbild (Dahl & Aronsson, 1984). De praktiska upplevelserna i
lantbruksmiljéer gor det lattare att processa information och underlattar
inlarningen (Safstrom, 2019). Studiebesok kan ge eleven bade dessa viktiga
upplevelser samt en riktig miljo att knyta kunskapen till. Om barnens
vardagsmiljo inte innehaller exempelvis en gronsaksodling ar det svart for
dem att forstd och relatera till produktionen om inte skolan vidgar deras
varldsbild. Denna studie visar att det vore fordelaktigt att genomféra fler
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studiebesok, garna till olika producenter och vid olika tidpunkter i
grundskolan, och att detta skulle Oka elevernas kunskap om
livsmedelsproduktion.

Studiebesok som larandemetod har pavisats vara viktiga for att oka
elevernas kunskap om livsmedelsproduktion. I avsnittet Undervisning genom
studiebesok framgar det att eleverna genom studiebesok far mojlighet att
uppleva och traffa pd det som de ska lara sig om, vilket ses som sarskilt
positivt. Studien visar att lararna finner studiebesok som positivt da fler
sinnen hos eleverna aktiveras. Szuzepanskis (2009) forskning visar att
aktivering av flera sinnen i kombination har positiva effekter pa larandet.
Lararna upplever &aven att studiebesok fangar uppmarksamheten och
forstarker minnet hos eleverna. Dillion med flera (2005) har i sin forskning
sett att barnen generellt tycker det ar roligare att lara sig ndr larandet
kombineras med att vara utomhus. Nar eleverna far praktisk erfarenhet blir
det lattare for dem att processa, reflektera och resonera kring informationen
(Dahlgren & Szczepanski, 1997). I larandet om natur och miljo &r det sérskilt
viktigt med upplevelsebaserad undervisning, for att 6ka elevernas kunskap
och forandra attityd och handling (Ballantyne & Packer, 2009). Ballantyne
och Packer lyfter fem faktorer for att na larande i sin forskning: lara genom
att gora, vara i miljon, lara i verkliga situationer, anvanda alla sinnena och fa
en lokal kontext. Av resultatet framgar det att genom studiebesok hos
livsmedelsproducenter kan de flesta av ovanstdende faktorer uppnas,
beroende pa hur studiebesoket ar utformat.

Nenséns (2010) forskning visar att elever ibland kan uppfatta studiebestk
som frankopplade fran resten av undervisningen i skolan. En tydlig koppling
mellan studiebesdket och den vanliga undervisningen i skolmiljon ar
nodvandig for att 6ka larandet fran studiebesoken (Nensén, 2010). | avsnittet
Nar och hur ska kunskapen formedlas? framkommer det hur lararna arbetar
med forberedelser och aterkoppling i samband med studiebesok. Det &r
viktigt att genomfora ett bra forberedelsearbete och uppféljning av
studiebesoken i klassrummen for att 6ka larandet och intresset (Jarvis & Pell,
2004). For att lararna ska kunna genomfdra forberedelsearbete och
aterkoppling kravs mer resurser i form av tid och det &r nagot lararna i studien
upplever att de inte har. Tidsbristen gor att lararnas handlingsutrymme
minskar. Studien visar att med aterkommande studiebesok och bra
forberedelsearbete och uppféljning kan larandet om livsmedelsproduktion
Oka.

Lantbrukaren
For att kunna genomfora studiebesok hos livsmedelsproducenter behovs
lantbrukare som tar emot elever. I avsnittet Undervisning genom studiebesok

framkommer det att lararen eller skolan behdver ha kontakter eller ha
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mojlighet att skapa kontakt med lantbrukare for att ett besok ska vara mojligt.
Empirin visar att om inte det sociala kapitalet finns mellan lararna eller skolan
och lantbruket blir handlingsutrymmet som behdvs for ett genomférande av
ett studiebesok mycket begransat. Studien visar ocksa att ett problem har
uppstatt for vissa skolor att hitta lantbrukare inom rimligt avstand, som vill ta
emot besok.

I avsnittet Undervisning genom studiebesok framkommer en annan orsak
som gor det svart att skapa kontakt med lantbrukare. Namligen att lantbrukare
oftast inte finns med i de foretagsregister som skolor anvénder sig av for att
hitta foretagskontakter. | skolverkets dvergripande mal i kapitlet Riktlinjer for
lararnas undervisning star det att rektorn har ansvar for att framja samarbetet
mellan skolan och arbetslivet. Dar star dven att det ar lararens ansvar att skapa
kontakter med foretag for att berika skolans verksamhet. Samt att skolans
larandemilj6 ska arbeta for att utveckla kontakter med néringslivet.
Lundstrém (2010) skriver om att det ar fa skolor som raknar in lantbruk i
naringslivet. | denna studie har det uppkommit som ett problem for lararna att
ta kontakt med lantbrukare. Att skolorna borjar att se lantbruk som en del av
naringslivet, leder till att studiebesok pa lantbruk kan bidra till malet att
utveckla kontakter med naringslivet. | livsmedelsstrategin  (Prop.
2016/17:104, 2016) star det att den offentliga verksamheten ska utveckla
samarbetet med lokala livsmedelsakttrer. Genom att skolor skulle samarbeta
mer med livsmedelsproducenterna kan det malet uppnas. Enligt laroplanen ar
det bade rektorn och lararnas ansvar att se till att kontakter med lantbrukare
finns for att ta emot studiebesok och att l&ra av varandra. Resultatet i studien
visar att det sociala kapitalet maste forvaltas och tas omhand for att inte
kontakten med lantbrukarna ska forsamras och i varsta fall minska sa pass att
elever inte kan aka pa nagra studiebesok.

Begransningar

Lararna upplever att det finns en rad hinder som gor det svart for dem att hoja
elevens kunskap om livsmedelsproduktion. De hinder som samtliga larare
upplever ar, tidsbrist, kunskapsbrist hos lararna, brist pa pengar, samt brist pa
laromedel.

Tid

Lararna upplever att de har tidsbrist i undervisningen. Tidsbristen gor att det
svart for lararna att hinna med allt de vill och ska gora under lektionstid. |
avsnittet Laroplanens roll redog6rs hur lararna upplever tidsbristen.
Innehallet tyder pa att lararna kanner press och hoppldshet 6ver att hinna fa
med allt som Skolverket vill att barnen ska lara sig. Mansson (2004) skriver
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att larare upplever en ©kad arbetsbelastning och att detta leder till fler
sjukskrivningar hos lararna. Tiden upplevs inte racka till for att uppna skolans
mal. Pressen som lararna upplever kommer inte enbart fran Skolverket utan
aven fran omvarlden (Ibid). Lérarna i denna studie upplever press fran
samhallet Over att de forvantas l6sa alla samhéllsproblem, samtidigt som
lararna ska fa eleverna att fordjupa sig mer och ta till sig mer kunskap. Saljo
(2000) skriver om att kunskap hela tiden ar i forandring, den paverkas av
omgivningen och dess forutsattningar. Detta ar nagot som skolan paverkas av
hela tiden. Skolan behdver uppdateras om vilken kunskap som finns hos
eleverna som de far ifran omgivningen, och vilken som kunskap saknas. |
avsnittet Laroplanens roll framkommer det att undervisningen férandras for
att folja med samhallet och técka upp kunskap som barn anses behdva. Det
galler att skolan kan folja med i tiden sa det inte blir en forskjutning och ett
glapp i kunskapen, vilket ldrarna  ocksa uttrycker  under
intervjuundersokningen. Lérarna lyfter dven att det ar viktigt att inte enbart
lagga till amnen utan ocksa plocka bort @mnen, for att minska stress och
undvika enbart ytinldarning. Resultatet i studien tyder pa att tid ar en av de
viktigaste resurserna och paverkar lararens handlingsutrymme. Néar lararna
har lite tid begrénsas deras handlingsutrymme och makt dver att vélja mellan
olika handlingsalternativ. Materialet visar att genom att plocka bort delar ut
laroplanen som &r inaktuella skulle l&rarna ges en battre mojlighet att lara ut
om livsmedelsproduktionen.

Lararnas kunskap

Resultatet visar att lararnas kunskap om livsmedelsproduktion ar betydande
for vad eleverna l&r sig. | avsnittet “Ska vi ldra barnen sa mdste ju vi ldra oss
sjalva forst ” framkommer det att lararna troligen har otillracklig kunskap om
livsmedelsproduktion for att kunna undervisa om detta. Studien visar att
bristande kompetens gor det svart for lararna att undervisa i omradet. Léararna
i studien efterfragar kompetensutbildning for att sakerstalla kvalitén pa den
kunskap de ska férmedla till eleverna. Kunskapsbristen i kombination med
otryggheten gor att lararnas intresse for att lara ut minskar. Forskarna Jarvis
och Pell (2004) papekar att elevernas resultat och intresse héjs om lararen ar
engagerad och kunnig. Lé&rarens kompetens &r den mest betydelsefulla
resursen och har storst inverkan pa det som eleverna presterar (Gustafsson &
Myrberg, 2002). Idag finns det larare som har sarskild kompetens inom
livsmedelsproduktion genom sitt intresse och undervisar om det till sina
elever. Materialet visar att det inte ar alla larare som har den kunskapen och
kanner sig tillrdckligt trygga for att genomfdra undervisning om
livsmedelsproduktion. Med hjélp av kompetensutveckling kan skolan bli
jamnare. Idag far elever som har en larare med bristfallig kompetens inom
livsmedelsproduktion inte ta del av samma kunskap som de elever som har
en larare med hog kompetens inom omradet. Genom att lararna skulle fa
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kompetensutveckling inom livsmedelsproduktion skulle det leda till att
kompetensen hojs hos bade lararna och elever.

Pengar

| avsnittet Undervisning genom studiebesok tyder empirin pa att skolans
begransade ekonomiska resurser hindrar lararna i undervisningen. Om inte
skolan har pengar att betala for en buss som ska ta eleverna till och fran
livsmedelsproducenten, genomfors inte studiebesoket. | avsnittet Skolans
material lyfts det att nytt laromedel behover vara billigt for att skolan ska ha
rad att kopa in det. Att de ekonomiska resurserna i skolan inte racker till
paverkar elevernas kunskapsniva negativt, enligt forskarna Gustafsson och
Myrberg (2002), da de fann ett samband mellan minskade ekonomiska
resurser och langre kunskap. Gustafsson och Myrberg (2002) poangterar dock
att det &r manga yttre faktorer som har inverkan pa kunskapsnivan. Det ar den
som har makten &ver resurserna som ocksd innehar makten Gver
handlingsalternativen. | det har fallet blir det skolan som &r aktor inte lararna.
Det ar skolan som har makten 6ver pengarna de fatt tilldelade, vilket minskar
de enskilda lararnas mojlighet att bestimma 6ver handlingsalternativen. For
att lararen ska kunna genomfora studiebestk behdvs mer ekonomiska resurser
samt att skolan fordelar pengarna pa ett satt sa att lararna kan anvanda
pengarna for att genomfora insatser som verkar for att hoja kunskapsnivan
om livsmedelsproduktion.

Laromedel

| avsnittet Skolans material framkommer det att lararna behdver nytt
laromedel om livsmedelsproduktion. Ldararna poéngterar vikten av att
materialet maste ha frascha siffror, anpassade efter arskursen och inte vara
vinklat av nagon intresseorganisation. Ett material som &r intressevackande
och varierande skapar bast forutsattningar for larande (Lindahl, 2003). Idag
ar det materialet som finns framst riktat ar lagstadieelever. For att det ska bli
intressant for de &ldre eleverna behdvs det att laromedlet &r anpassat till
mellanstadiet och hdogstadiet ocksd. For att skapa mojligheter for
kunskapshojande insatser om livsmedelsproduktion i skolan behdver och
efterfragar lararna nytt material. Laromedel ar en materiell resurs som ger
lararna mojlighet att valja mellan olika handlingsalternativ, om de hade
tillgang till resursen, och att de formella och informella reglerna tillat
anvéandningen av laromedlet.
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Reflektioner

I grundskolans laroplan tas djur, vaxter, natur och naturbruk upp, men
forvantad kunskap om lantbrukets djur och vaxter specificeras inte narmare.
Om detta skulle specificeras tror jag att det skulle leda till att kunskapen om
livsmedelsproduktion skulle héjas. | hemkunskapen star det att eleven ska
veta hur livsmedel och andra varor produceras, men inte heller har
framkommer det vad mer exakt eleven ska kunna. Har ar det lararens uppgift
att bedéoma hur manga livsmedel och pa vilken niva eleverna ska kunna
produktionen. Jag vet att det skulle vara helt omgjligt att veta hur alla varor
och livsmedel produceras, da manga produktionssystem ar ytterst komplexa.
Enligt mig skulle lararna behdva mer styrning for att hamna pa en jamn niva.
Om det i laroplanen istéllet star lantbrukets vanligaste grodor och djur, eller
Sveriges vanligaste livsmedel, kulle det bli mycket lattare for lararna att veta
vad de ska fokusera pa. Jag tror ocksa att undervisningen skulle bli mer jamlik
for da skulle inte en lagstadieklass lara sig om giraffer och en annan om grisar.

Det ar otydligt vad livsmedelsstrategin syftar pa nar strategin sager att den
offentliga sektorn ska hoja kunskapen hos barnen. Ar det om sjalva
produktionen som barnen ska lara sig, eller hela resan for maten och dven den
genom vara kroppar som raknas in till livsmedelsproduktionen? Lararnas
spridda undervisning och asikter om vad de anser vara viktigt och vad som
ska tillhéra livsmedelsproduktionen tyder pa att det behovs tydligare
strukturer. Sadana strukturer ar viktiga for att undervisningen ska bli mer
jamlik i alla skolor. Det behdvs en tydligare definition for att lararna ska veta
vad livsmedelsproduktion innebar och vad som bor inkluderas i &mnet.

Det &r lararnas uppgift att koppla det som de lar ut till laroplanen, for att
undervisningen ska bidra med relevant kunskap for eleverna. Lararna kan lara
ut véldigt olika saker men anda koppla kunskapen till laroplanen genom bra
motivering. Enligt min mening blir detta en marklig konsekvens av det
forhallandevis fria lararuppdraget, eftersom foljden blir att eleverna inte far
samma kunskap. Livsmedelsproduktion kan utgora en del av undervisningen
i vissa klasser, medan andra inte kommer i kontakt med det. Detta beror pa
att alla larare inte kopplar livsmedelsproduktion till laroplanen.

Den undervisningstid lararen har tillsammans med eleverna ar begrénsad.
De olika &mnena har olika mycket undervisningstid. Svenska och matte har
exempelvis mycket mer totaltid i skolan &n exempelvis biologi och geografi.
Det &r snarare i de tva sistnamna som livsmedelsproduktionen skulle kunna
upptaga storre utrymme an vad som ges plats idag. Om nytt material ska
behandlas innebar det att ndgot annat maste tas bort eller minskas.
Konkurrensen om undervisningstid paverkar lararnas mojlighet att hoja
elevernas kunskap om livsmedelsproduktion. Jag tror att detta kan vara en av
de storsta begransningarna for att fa in undervisning om livsmedels-
produktion i skolan.
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Skolorna arbetar mycket med hallbar utveckling. Lararna kommer in pa
livsmedel nar de undervisar om hallbar utveckling via exempelvis transporter
av livsmedel och att livsmedel paverkar klimatet i olika omfattning. Jag
observerade under intervjuerna att lararna snabbt skiftade fokus mellan att
prata om miljo, hallbar utveckling, kost och om livsmedelsproduktion. Detta
grundar sig nog i att kunskap om dessa omraden vévs ihop i undervisningen
samt att livsmedelsproduktion sallan har nagot eget utrymme i larobdckerna.
| praktiken ar det forstas svart, om ens 6nskvart, att skilja pa dessa omraden.

Om néringsdepartementet, som har skrivit livsmedelsstrategin, vill att den
offentliga sektorn ska lara ut om livsmedelsproduktion maste departementet
informera exempelvis Skolverket om att de vill att kunskapshéjande insatser
ska genomforas. Detta har jag inte hittat nagon information om, och &r saledes
bromsande for att de kunskapshojande insatserna i skolan skulle kunna
genomforas. Som skolan &r utformad idag kommer inte den generella
kunskapen hos barn om livsmedelsproduktion att dka.

Det berattas for mig att en hel kommuner har haft aterkommande
studiebesok for sina lagstadieelever och sen lades mjolkgarden ner och
besdken kunde inte langre genomforas. Dessa barn har sedan dess inte fatt
aka och besoka nagon livsmedelsproducent. Hela systemet kanns valdigt
skort, om all den kunskap barnen fick pa studiebesoket uteblir efter att en
enskild foretagare inte langre kan ta emot besok. Jag ar dvertygad om att det
finns andra gardar som inte producerar mjolk, och dit borde barnen kunna aka
pa studiebesok. Problemet &r att skolan och kommunen ar vana att aka till en
specifik mjolkgard, kopplad till Arla minior**. Nar den lades ner fanns inte
det sociala kapitalet med nagon annan livsmedelsproducent. Att skolan skulle
aka till en annan livsmedelsproducent skulle troligtvis kosta mer pengar &n
bara sjalva bussturen, da studiebesok ofta medfér kostnader for
forbrukningsmaterial, undervisningsmaterial och provsmakning, och det ar
inte sékert att skolans resurser skulle racka till det. Fragan ar hur manga skolor
och kommuner som skulle vara beredda att betala for studiebesok hos
livsmedelsproducenter, for att hdja kunskapen om livsmedelsproduktion?

14 Arla erbjuder skolbarn i arskurs 1-3 bondgardsbesok
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8 Slutsats

Denna uppsats har tagit sin utgangspunkt i den svenska livsmedelsstrategin
(Prop. 2016/17:104, 2016) déar det stod foljande:

Offentlig sektor ska verka for att kunskapsnivan, saval
generellt som hos barn och unga, vad galler
livsmedelsproduktion, mat och maltider hojs, garna i
samarbete med lokala livsmedelsaktorer.

I denna studie undersoks hur grundskolelérare kan bidra till att 6ka kunskapen
om livsmedelsproduktion hos barn. Vid intervjuerna framkom att lararna inte
fatt nagra nya riktlinjer fran Skolverket i relation till livsmedelsstrategins
kunskapsmal. Det har inte heller utékats nagot samarbete med lokala
livsmedelsaktorer som det efterfragades i livsmedelsstrategin.

Resultatet i studien visar pa att lararna arbetar med olika metoder och olika
mycket i sina respektive klasser med att formedla kunskap om
livsmedelsproduktion. Det skiljer sig 4 mellan Iag-, mellan-, och hogstadiet
men ockséa inom de olika arsgrupperna. Detta tyder pa att det finns otydliga
ramar som ska hjélpa lararna att veta om vad och hur mycket de ska undervisa.
For att ge alla elever mojlighet att ta del utav samma kunskap och for att starka
undervisningen om livsmedelsproduktion visar min studie pa behov av
tydligare riktlinjer i laroplanen.

Lararna upplever en tidsbrist som gor det svart att fa in allt de ska och vill
i undervisningen. Tidsbristen leder till att undervisningen paverkas av det
som lararen anser mest viktigt och intressant, de amnena far mer utrymme.
Det som lararen anser som mindre viktigt och inte lika intressant véljs bort.
Lararna har ett pressat tidsschema och svart att fa med allt som anses vara
viktigt och nédvéndigt

Att genomfora studiebesok anses vara ett bra sétt for att 6ka kunskapen
hos eleverna, men det kostar skolan pengar och tar tid. Studiebesok kraver
ocksa att skolan har en kontakt med livsmedelsproducenter att bescka.

Det finns inte mycket laromedel att tillga och livsmedelsproduktionen har
idag lite utrymme i larobdckerna. Lararna behover fa tillgang till nytt material
anpassat for de olika arskurserna. Kompetensutveckling inom
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livsmedelsproduktion hos lararna ar en forutsattning for att larandet om
livsmedelsproduktion ska fungera.

Idag har inte grundskolan de resurser och den utformning som krévs for att
ge lararna tillrackliga forutsattningar att hoja  kunskapen om
livsmedelsproduktionen.
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Forslag till fortsatt forskning

Det skulle vara intressant om framtida forskning skulle undersoka vidare hur
lararna upplever nya direktiv och krav om innehallet i skolan.

Det skulle aven vara intressant att géra liknande undersokning fast inom
ett smalare omrade, exempelvis biologilarare arskurs 7. For att ta reda pa vad
for hinder och mojligheter lararna inom samma undervisningsomrade
upplever. Eller fortsatta att undersoka flera olika arskurser fast pa en och
samma skola. Ar lararnas uppfattning om nar och hur mycket kunskap de lar
ut pa skolan lika stor? Denna studie har genomforts pa skolor som bade ligger
landsbygdsndra och de som ligger mer centralt i en tatort. Det skulle vara
spannande att gora en jamforelsestudie och se om det fanns skillnader mellan
skolorna i tatorter med de med mer landsbygdskoppling.
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9 Slutord

”Det ska inte vara nagra barn som ska tro att det simmar runt torskblock i vattnet
och att mjolken tillverkas i affdaren.”

Vi haller nog alla med lararen som sa citatet ovan. Det ar viktigt att oka
kunskapen om livsmedelsproduktion for att det som pastas i citatet blir till
sanning. Jag hoppas att det som star i livsmedelsstrategin inte bara &r fina ord
utan kommer leda till handling. Barnen behover fa kunskap om torsken och
mjolken, fragan &r bara vem som vill ta i den bollen och hur det ska
finansieras.
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