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Forord

Med uppfattningen att kunskap dr makt och att vi behéver lira oss
om demokrati 6verallt vill jag med detta arbete bidra till att fler far
moéjlighet att tolka och tycka om sin omgivning. Jag beslutade mig
for att gora ett metodmaterial f6r skolan om stadsplanering med
forhoppningen att detta material ska komma att anvindas och
dirmed kan bli ett litet bidrag till ett mer rittvist samhalle.

Det dr méinga som har inspirerat och stéttat mig i arbetet och jag
vill bérja med att beritta hur tacksam jag ér for det. Ett stort tack
vill jag rikta till Dafni Sarakinis, Andrea Inkinen, Mania Teimouri,
Bengt Malmros, Ingrid Svetoft, Stefan Pettersson, Suzanne de
Laval, Per Hasselberg, Mirta Bergman, och Sami Khalil som
bidragit med kunskaper och erfarenheter och 1 form av referens-
grupp gjort detta arbete méjligt. Tack ocksa till min handledare
Susan Paget och tack till Kerstin Nordin. Jag vill ocksa tacka alla
kloka elever 1 klass 5A och 5B pa Gullingeskolan som bidragit
med sina illustrationer till arbetet samt inspirerat och utmanat mig
under de veckor jag fatt vara deras lirare. Ett stort tack ocksa till
Gullingeskolans ledning och personal for att jag fick vara dér. Och
tack Viktor Nilsson och Nora Linnros for all hjilp under arbetet.



Sammanfattning

Stadsplanering paverkar oss 1 alla skeden av livet och vi har

som medborgare ritt att fa vara med och tycka till om stadens
utformning. Men allméinheten har vildigt lite kunskap om
stadsplanering och medborgardialogen om stadens utformning far
idag mycket kritik for att inte ge medborgare det inflytande som
var tinkt. Stadsplanering i skolan skulle kunna bidra till att fler blir
medvetna om hur den fysiska miljon paverkar oss och dirmed kan
stilla krav ndr vara behov inte uppfylls. Jag har i examensarbetet
valt att anvinda begreppet akziv fOr att beskriva viljan att medvetet
paverka stadens utformning. Syftet med examensarbetet dr att ta
fram ett verktyg for att gora fler aktiva och arbetets fragestillning
Iyder: Hur kan ett metodmaterial for grundskolan om stadsplanering se nt? 1
arbetet tar jag fram ett fOrslag for ett metodmaterial f6r malgruppen
mellanstadieelever men materialet kan férhoppningsvis anvindas i
fler ssmmanhang och med fler aldersgrupper.

Arbetet delas upp i tvd delar ddr den forsta delen ger en bakgrund
till arbetet och redovisar tidigare erfarenheter, litteratur och
referensprojekt i dmnet. Syftet 4r att reda ut hur man kan g4 tillviga
nir man ska diskutera stadsplanering i skolan. Hur dmnet kan
introduceras till mellanstadieelever pa ett interaktivt sdtt studeras i
det forsta kapitlet genom en litteraturstudie om vad metodmaterialet
kan innehélla och hur det kan vara upplagt. Direfter studerades

tre referensprojekt och en utvald referensgrupp intervijuas. I andra
delen av arbetet redovisas processen for att ta fram metodmaterialet
som bestod av att skissa, testa och revidera materialet tillsammans
med delar av referensgruppen samt tva skolklasser. I slutet av
arbetet presenteras resultatet som dr ett forslag pa ett metodmaterial
for att diskutera stadsplanering i skolan uppdelat pa atta triffar.

Metodmaterialet visar upp ett sitt att diskutera och lira sig om
stadsplanering genom Gvningar som utgar frin elevernas egen
vardag och tillsammans kommer eleverna sedan pa idéer for
elevernas niromrade. Examensarbetet visar att stadsplanering
ar lampligt att diskutera i skolan och att dmnet kan anvindas f6r
att bygga sjilvértroende och nyttja elevernas egna kunskaper.
Arbetet dr en grund for framtagandet av ett metodmaterial som
forhoppningsvis kan spridas och anvindas i skolor och andra
sammanhang si som ungdomsverksamhet eller andra grupper av
minniskor i lokalsamhillet. I framtiden skulle det vara roligt att
testa materialet 1 sin helhet och anpassa materialet beroende pa
malgruppen pd deltagarna men ocksa utifrin om det 4r en ldrare
eller en arkitekt som ska leda triffarna.

Ilustration 1.
Parkourparken

i Tensta. En
park som
manga elever
nimnde som sin
favoritplats i
Tensta.
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SUMMARY

How we live our lives affects the appearance of the city and at the same
time the looks and functions of the city also affects our behaviour and
wellbeing, It is our right to be part of the planning process but many
of us have very little knowledge about planning and how we as citizens
can form the appearance of the city. To learn about city planning and
urban design in school could be a way of making more people aware of
how the physical environment affects us and demand for change when
needed. To create an interest in questions about urban design could
also inspire more people to change the city and want to work with these
subjects.

Landscape architects are taught to become urban planners but often that
education lacks deeper knowledge of and practice with dialogue with
citizens. Therefore I think it is important to bring questions about urban
planning into primary schools but also to bring an urban pedagogy into
the field of landscape architects and planners.

Aim and research questions

In my thesis I want to investigate how the subject of urban design could
be discussed in school and how to develop a methodological material
which could achieve that. The aim with this thesis is to produce a draft
of a methodological material about urban design for primary schools.
The target group is pupils in upper primary school, age 10-13 but
hopefully the material can be used in more contexts and with different
ages.

- How could a methodological material about urban design look like developed for
primary school?

Methodology

The thesis is composed in two parts where the first part investigates
how to discuss the topic of urban design in school and the second part
describes the process of developing a methodological material.



Diagram 1
describes the
structure and
disposition of the
thesis and the use
of the reference

group.

Introduction M

Reference group

Formalities

Background
I I I

Background study
/ ,
7
1,/

Part 1 Reference projects "

.

Reference group

/ f
Program /
Part 2 Process

Methodological material

Results

a draft for a Method-

g ological material

g Discussion N

s Metod-
w material
Diagram 1.

To investigate how the subject of urban design could be discussed in
school I go through some literature about the subject, see what others
have done before in three reference projects and interview a reference
group containing people working with these subjects from different
aspects. The first chapter answers three questions that describe what the
methodological material should contain and how it should be disposed;
What are we talking about?, Where are we? and How do we do it? In the next
chapters describes three reference projects and the outcome of the
interviewer with the selected reference group. The conclusions from the
first part is presented directly in the text in small coloured boxes that
show in what way the information will form the result. The conclusions
are divided into four categories, intentions, form, distribution and themses.

The second part of the thesis describes first how the conclusions learned
from the first part are translated into a program for the methodological
material. After that the process of producing a methodological material
is described. That process consisted of drafting, testing .and revising

the material together with the reference group and two primary school
classes. At the end of the thesis the results are presented, the draft of a
methodological material for discussing urban design in primary school
organized in eight lessons.



Part 1. Urban Design in School
Background study

To answer the question What are we talking about? this study investigate
what urban design is, who the urban designer is and what the purpose of
Urban design is. Through literature and interviews I came to the
conclusion that urban design is about everyday life and that all our
decisions affect the city and in that way we are all urban designers. The
purpose of urban design could be described as social sustainable
development, which in turn can be described as to satisfy people’s needs
and feeling of participation in the neighbourhood.

The question Where are we? is answeted by investigating what the school Adaption m
government document says and the experiences from the field that I or

the reference group have. To work with the methodological material in
school requires a material that is adaptable and is stimulating to different
ways of aquiring knowledge.

The conclusions reached through the question How do we do it? is that itis  [§E==11) 0L ke ) d ¢
important that the students could work with places, work in groups and

learn through reflection.
Reflection

Reference Projects

The first reference project is My Dream School where two classes in
Stockholm during half a year investigated their dream school and built
a model of their ideas that was showed at the architectural museum in

Stockholm.

. oo . . Involve
The second example is Architects in School and is from a citizen
. L . parents
involvement project in Helsingborg where the students learned about

city planning and taught the architects about their neighbourhood.

The third example is a project called Youth Eyes on Sidra Alvstranden and

was also part of a citizen involvement project in Gothenburg where Describe the
children came up with ideas for the new city development spot. Termination @ |,/ fession

The conclusions from the reference projects were to introduce the
working field of architects and planners. It was also that it is important
to give the pupils a new vocabulary and work with history to achieve a
broader understanding and identity of an area. Another concluson were



Students in the
project, My Dream
School and
Architects in School.
Foto by Bengt
Malmros and Ingrid
Svetoft.

to work with scale and models to show their ideas. The examples also

exemplified the importance of a termination of the project where
parents could be involved.

Reference Group

The interviews with the reference group confirmed these conclusions
and added to these the importance of introducing the subject to the

pupils.

Part 2. To create a methodological
material

Program

The conclusions from the first part were the base for the program for
constructing the methodological material and stated that the material
should contain:

- The assumption that everyone in some way is a planner and has
the right to have opinions about their neighbourhood, and to have

enough knowledge to do so.

- The intention that Urban Design should be introduced by looking at
the participants own life.

- Anaim to strengthen the identity of the neighbourhood and to
make the pupils believe in their community.

- Connections to and anchoring in the schools governmental teaching
program.

- Adistribution of the engagement to the community around the
students, like their family and friends. For example through working
with homework together with parents and a final public exhibition.

- Adaptability, group work, reflection, connection with the profession
and a short introduction to every meeting;

- The themes history, scale and collage.

- The focus on places and the pupil’s own neighbourhood.
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Process

The chapter about the process is divided into three chronological parts
of sketching, testing the material in two school classes and sending the ©
draft to parts of the reference group to gain feedback on the methodo-
logical material.
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Feedback from the reference group says “It is important that
the questions is about the physical enviroment” and “Create

the groups for the exhibition here already”.



I going through the start-up task

“My favourite place” with the

pupils in Gullingeskolan.

Methodological material

The methodological material shows one way of discussing and learning
about urban design that has it’s base on the pupils own everyday life and
together come up with ideas of improvements for the neighbourhood.
The methodological material is divided into eight lessons which all start
with some kind of presentation or a start-up task. Then follows two
exercises that end with a reflecting discussion.

Discussion

With my thesis I wanted to create a tool for children to learn and be
engaged in the process of changing of their outdoor places in their local
community. I realised that I also created a tool for architects and
planners to learn about the neighbourhood from the children and that
engagement and interest in changing the area already existed in the

pupils.

In the method of the thesis you can wonder why the students didn’t
participated more and was used as part of the reference group. I chose
to test one lesson with the students because I did not want to take more
of their school time but in retrospect I can say that I should have let
them affect the material more by using a better way of evaluating the
exercises. But I also realise that my experience of their interests and
thoughts have influenced the material in a lot of ways.

The work is a base for a methodological material that hopefully could be
spread and used in schools but also in other contexts such as youth
activities or with other groups in the local community. In the future I
hope to be able to try out the whole material and adapt it so it could suit
different target groups of participants. Also adapt the material depend-
ing of if it is a teacher or an architect that leads the project.

One can argue that this material only lets the pupils explore and consider
the questions related to their everyday life and place identity and that big
topics aren’t represented such as the lack of adequete housing and the
big ring road that is affecting their local community. I see this material as
one piece in a bigger solution and hope it will contribute to the dialogue
in society around the subject of urban design.

11
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Ilustration 2. Del av uppfattnings-

karta med landmirket Victoria tower i Kista centrum,
4H-gaden Eggbygard samt syriska ortodoxa kyrkan lings med
E18.



Illustration 2.

Introduktion
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Illustration 3.
Hoégt hus vid
tunnelbanan i
Tensta.

INLEDNING

Var omgivande miljé bade paverkar oss och paverkas av oss, hela
tiden. Och hur vira stider ser ut och fungerar borde anga oss alla
och tillsammans borde vi vil ocksa forma de stdder vi vill leva i? 1
antologin Medborgardialog — demofkrati eller dekoration? refererar Moa
Tunstrém till Boverket som beskriver att det hallbara samhallet

ar beroende av stadens sociala hallbarhet vilket definieras som
invanarnas vilmaende. Detta vilmdende beror 1 sin tur av den
tysiska miljéns utformning och minniskors inflytande och
upplevelse av den (Tunstrom 2015). Det ér utifran en avvigning
mellan olika behov och intressen staden planeras och enligt Plan
och Bygglagen (SES 2010:900) dr det var rittighet att tycka till om
den. And4 stir vi ofta handfallna infér manga av de problem vi ser
i stdder idag. Segregation, bostadsbrist och miljéproblem i stider
ar resultat av politiska beslut och dirfor tror jag att vi behéver bli
minga fler som engagerar oss 1 stadens utformning och framtid.
Sa hur blir fler méidnniskor aktiva i férindringsprocesserna i vara
stader?

Det finns manga exempel pa metoder och tillvigagangssitt for

att involvera allménheten i planeringsprocessen och kanalisera
behov och 6nskemal till planerare och politiker. Men for att

bli medvetenheten om hur vara behov och drémmar paverkas
och uppfylls i den fysiska miljén behévs kunskap om stiders
utformning och foérindring. Jag har under mina studiear reflekterat
over hur mycket jag inte visste om stadsplanering innan jag
bérjade lisa till landskapsarkitekt pa universitetet. Ocksd nir jag
diskuterat bostadsbrist, segregation, trafikplanering och andra
stadsplaneringsfragor har jag erfarit att manga vinner och bekanta
inte har sa mycket kunskap om planering. Ocksa som lirarvikarie
och nir jag handlett ungdomar i parkskétsel har jag insett att
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det finns ett behov av 6kad kunskap for att kunna ta vara pa
moéjligheten att paverka stadens utformning, I boken Arkitektur

7 skolan av Suzanne de Laval bekriftar forfattaren uppfattningen
att allmidnheten ofta saknar kunskap om stadsplanering och hur
stdder utvecklas och vixer fram (de Laval 2007). Och var ska man
lira sig om stadsplanering?

I grundskolans kursplan finns idag inget uttalat krav om

att ldra sig om varfor staden ser ut som den gbr och vad

olika samhallsstrukturer si som ekonomiska orittvisor och
trafikmaktsordningar far for fysiskt uttryck i den byggda miljén
(Skolverket 2016). Inte heller ndgot kursavsnitt som handlar om
arkitektur eller stadsplanering, Anda 4r planeringen nigot som
angar oss alla, gammal som ung, och barnkonventionens 12:e,
13:e och 29:¢ artikel understryker barns och ungas ritt att géras
delaktiga i planeringen och i skolan ldra sig om sina rittigheter
(Unicef 2016).

Idag pratas det mycket om att géra medborgare delaktiga i
planeringen och ménga politiker och planerare ser ett behov

av att kommunicera med allmidnheten som en forutsittning

for att nd malet om social hallbarhet (Bornemark 2016). Men
medborgardialogen ir idag ifragasatt frin manga hall. I antologin
Medborgardialog — demofkrati eller dekoration? belyser forfattarna olika
problematiska aspekter av planering sa som att medborgardialogen
riskerar att bli ett sdtt f6r makten att férankra redan fattade

beslut (Tahvilzadeh 2015). Ett annat problem som ocksa

beskrivs i antologin Medborgardialog — om det svira i att mitas ir hur
medborgardialogen dr ett ovanifran initierat deltagande vilket

ger problemformuleringsprivilegiet till de som initierar dialogen
(Bornemark 2016). Jag vill i mitt examensarbete undersoka ett

sitt att komplettera och utveckla medborgardialogen genom att
diskutera stadsplanering redan i skolan. Mitt intryck dr att det
finns utarbetade sitt att kanalisera allminhetens synpunkter i form
av olika medborgardialogsprojekt. Men for att kunna ha visioner



om staden och nagot att kanalisera krivs forst en medvetenhet,

ett intresse och en vilja att forindra. Pa engelska finns ett ord

som beskriver detta, empowering men i mitt examensarbete

har jag kallat detta for att gbras aktiv. Att bli ett aktivt subjekt i
planeringen istillet for ett passivt objekt vars intressen det kan
viljas att ta hinsyn till. Ddrmed syftar mitt arbete till att ta fram ett
verktyg for att gbras aktiv i stadsplaneringen. Det 4r utifran dessa
tankar jag ville ta fram ett metodmaterial f6r att diskutera stadens
utformning och f6rindring. Samtidigt vill jag bidra till att min
egen och andras kunskap 1 dmnet breddas.

Forforstaelse

Jag studerar landskapsarkitektur men har parallellt med
utbildningen alltid varit engagerad i féreningslivet. Jag har

under tio 4r samlat pa mig erfarenhet av att leda och arbeta med
barn- och ungdomsgrupper och har framfor allt arbetat med
scouternas pedagogiska verktyg Scoutmetoden, vilken dirtér ocksa
beskrivs i arbetet. Jag har ocksa varit med och tagit fram
pedagogiska metodmaterial 1 andra féreningar och sammanhang,
frimst kring normkritik och jimstilldhet. Efter att ha arbetat som
lrare i ett halvar har jag ocksa fatt en inblick i de verktyg och
térmigor som skolan idag jobbar med och insett vilken potential
planeringsdmnet har for att f6rstd sin omvirld. Under mina senare
studiedr pa landskapsarkitektutbildningen har jag inriktat mig mot
planering och dirfor list kurser inom stadsutveckling och stads-
planering varfor jag har ett stort intresse tor dessa fragor.

Efter att arbetat med ungdomsgrupper tva somrar i rad inom
parkférvaltningen tinkte jag att jag ville hitta ett sitt att diskutera
stadsplanering med ungdomar och géra ett metodmaterial f6r
hégstadiet eller gymnasiet. Nir jag tog uppehall fran utbildningen
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och arbetade som ldrarvikarie hamnade jag i en mellanstadieklass
pa Gullingeskolan i Tensta. I borjan av examensarbetet fick jag
radet att anvinda dessa elever pa skolan som malgrupp och
referens for arbetet med motiveringen att det mest kritiska
momentet vid framtagandet av ett metodmaterial f6r skolan adr
implementering och kopplingen till en skola. Dirfor beslot jag mig
for att utforma metodmaterialet f6r en femteklass och anvinda
mig av de kontakter jag redan etablerat pa skolan.

Det finns méinga som arbetat med arkitekturpedagogik i skolan
och det finns en rad exempel pd hur man i olika stadsutvecklings-
projekt involverat barn och unga i processen. Jag hoppas att mitt
metodmaterial kan komplettera det som redan gjorts genom att
erbjuda en metod for att diskutera det egna niromradet ur ett
stadsplaneringsperspektiv utan att vara kopplat till ett pagdende
stadsutvecklingsprojekt.

Syfte

Syftet med examensarbetet dr att bidra med ett sitt att géra unga
aktiva i stadsplaneringen och underséka hur dmnet stadsplanering
kan diskuteras i skolan. Jag vill i arbetet ta fram ett utkast pa ett
metodmaterial dir mellanstadieelever ldr sig om stadsplanering
och diskuterar sin fysiska ndrmiljé.

Fragestallning

Hur kan ett metodmaterial for grundskolan om stadsplanering se ut?



Avgransning och begrepp

Arbetet avgrinsas tematiskt genom att metodmaterialet berr den
delen av landskapsarkitektur som behandlar stadsplanering och
fokuserar pa socialt héllbar stadsutveckling. Geografiskt avgrinsas
arbetet da referenslitteratur, referensprojekt och intervjupersoner
ar och verkar i en svensk kontext. Arbetet begrinsas i omfattning
da tre referensprojekt studeras och tre aspekter av fragestillningen
studeras, 1ad pratar vi om? Var dr vi? och Hur gor vi¢ samt tre fragor
kring dmnet stadsplanering, /ad dr stadsplanering? Ve dr stadsplaner-
are? och Varfor stadsplanering® Arbetet begrinsas ocksa i omfattning
da det ska tas fram lektionsplaneringar for 8 triffar och materialet
ska omfatta ungefir 12 lektionstimmar.

Malgruppen f6r metodmaterialet ér elever 1 mellanstadiet
medan malgruppen for de som kan ha anvindning for arbetet ar
landskapsarkitekter, arkitekter och stadsplanerare som vill arbeta
med stadsplanering i skolan tillsammans med elever och lirare.
Metodmaterialet ska kunna anvindas vid undervisning 1 4amnena
bild, geografi, svenska och samhillskunskap.

Metodmaterialet behandlar den fysiska utformningen av staden
och som genomgdende begrepp har jag valt termen stadsplanering.
Stadsplanering kan definieras som planeringen av stiders fysiska
utformning och Oversitts pa engelska till urban design (Linguee
2010). Pa engelska blir stadsplaneringens koppling till gestaltning
tydligare men ocksa landskapsarkitekturutbildningen kursuppligg
och yrkeslivet som landskapsarkitekt visar hur gestaltning och
planering hinger ihop (SLU 2017).

Med omrade menas elevernas bostadsomride eller niromrade.
Med stadsplanering menas avsikten att organisera och utforma hel-
heten av byggnader, gator, torg, parker, vigar och gronomraden i
titbebyggelse.



Illustration 4.



Illustration

4. Bla huset,
fritidsgarden

i Tensta fanns
med pd manga
elevers kartor.

METOD

Arbetet med att besvara fragestillningen delades in 1 tvé delar. I
den forsta delen, Stadsplanering i skolan, redovisas arbetets
bakgrund dir jag undersékte vad jag beh6vde ha med mig f6r att
diskutera stadsplanering i skolan. Den andra delen av arbetet, A7
ta fram ett metodmaterial, redovisar resultatet av friagestillningen och
innehaller ett utkast pa ett metodmaterial samt redogér f6r
processen att ta fram detta. Efter att ha gitt igenom hur jag
arbetat med de tvéd delar som arbetet i huvudsak bestir av kommer
jag ndrmare att presentera tva arbetsmetoder och en redovisnings-
form som jag anvint mig av under hela examensarbetet. Dessa
stycken fungerar som en ldsanvisning for arbetet.

Disposition

Del 1. Stadsplanering i skolan inleds med en bakgrundsstudie dir
jag reder ut fragestillningen genom att studera litteratur, intervjua
referenspersoner samt sammanfatta egna erfarenheter. Jag har valt
att strukturera upp bakgrundsstudien 1 tre teman; [ad, 7ar och
Hur. Jag valde att strukturera studien efter dessa teman eftersom
jag tyckte att det var tre avgdrande aspekter att ta hdnsyn till f6r
att kunna ta fram ett metodmaterial om stadsplanering riktat till
elever.

Efter bakgrundsstudien foljer en redogdrelse av tre referens-
projekt. Referensprojekten valdes utifran malgrupp, amne och
utformning. Det f6rsta exemplet, Min drimskola, valdes da detta
fokuserar pa samma malgrupp som den fO6r uppsatsen valda samt
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inte var kopplat till ett konkret stadsutvecklingsprojekt. Som andra
projekt valdes Arkitekter i skolan dd man dir ocksa arbetat med
mellanstadieelever och arbetat med en liknande omfattning av
projektet som mitt metodmaterial tinkt omfatta samt tagit fram
en tydlig metod for detta. Som tredje referensprojekt valdes Sidra
Alpstranden i ungas igon eftersom det projektet arbetat i en stads-
planeringsskala med samma malgrupp.

Det sista kapitlet i Del 1 heter Referensgrupp och ir en redogorelse
av de intervjuer och samtal jag haft med referensgruppen under
examensarbetet.

Metoderna som jag anvint i bakgrundstudien och studien av
referensprojekten idr en litteraturstudie dér jag valt ut litteratur som
jag ansett vara relevant for damnet (Nyberg, 2000) samt genom-
fort intervjuer med personer jag valt ut efter deras relevans for
dmnet. Jag har i intervjuerna med referensgruppen anvint mig

av en semistrukturerad intervjumetod vilket innebdr att jag stillt
Oppna fragor utifran nagra pa forhand valda frigedimnen (Patel &
Davidsson 2011). Se bilaga 1. Mina intervjufragor.

Del 2. Att ta fram ett metodmaterial

Del 2. Att ta fram ett metodmaterial, inleds med det forsta kapitlet
Slutsatser fran del 1 dir beskriver de slutsatser jag tagit med mig
fran arbetes bakgrund. Dessa slutsatser formar programmet for
metodmaterialet och bestimmer didrmed arbetets utformning och
innehall.

Niista kapitel beskriver processen for att ta fram metodmaterialet
och jag har valt att beskriva min arbetsprocess som en skiss-
process da jag ser likheter med den process jag anvint mig av vid
gestaltningsarbeten pa landskapsarkitektutbildningen. Skiss-
processen beskriver jag som en iterativ process dir jag provar
olika utformningar och reviderar dessa efterhand for att



Resultat Bakgrund Formalia

Formalia

Fignr 1 beskriver
arbetets struktur
och disposition
och hur jag
anvint mig av
referensgruppen
i arbetet.

Introduktion

Referensgrupf
Bakgrundsstudie
Referensprojekt /

Referensgrupp

Program
Process

Metodmaterial

Utkast metodmaterial
Diskussion x

aken s

Figur 1.

slutligen fa fram ett resultat. I min skissprocess har reviderin-

gen skett genom att I16pande inhdmta fakta, diskutera materialet
tillsammans med referensgruppen samt testa Gvningarna till-
sammans med malgruppen f6r metodmaterialet. Testet av férsta
triffen av metodmaterialet genomférdes med elever i femte klass
pa Gullingeskolan och samma del testades i tva olika klasser och
reviderades diremellan. Hlustrationerna i arbetet dr det workshop-
material som eleverna producerat. Elever finns med pa fotografier
i arbetet med tillatelse av malsman.
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I det sista kapitlet redovisas arbetets resultat, utkastet av metod-
materialet. Kapitlet Metodmaterialet 1 dr ett utkast dér innehéllet har
komprimerats och layoutats for att battre passa i examensarbetet.
Dir redovisas ocksd mina funderingar i form av handskrivna
kommentarer till det slutgiltiga metodmaterialet vilket far en an-
nan utformning. I slutet av kapitlet f6ljer nagra exempelbilagor f6r
att visa hur dessa kommer att utformas.

Litteratur

For att besvara fragorna i litteraturstudien anvindes i huvudsak
bocker listade av Suzanne de Laval pd hemsidan Arkztefetur-
pedagogen. Hit hor Bygga stad for barn och Arkitektur i skolan, av de
Laval och antologin Den lirande staden, av de Laval, Lieberg och
Akerblom. Ocksa rapporten Children, Youth and the City av
Hérschelmann och Blerk, doktorsavhandlingen Roowz for Children’s
FParticipation? Reflections on Commmunicative Practice in an Edncational
Context av Bjorka Hodneland samt Boverkets skrift Unga dr ocksa
medborgare av Tallhage Lonn fanns med pa listan och anvindes i
litteraturstudien.

Public Places Urban Spaces av Carmona et al. och Planeringens grunder
av Nystrom och Tonell valdes da dessa varit kurslitteratur pa
utbildningen. Ocksa Boverkets och Skolverkets hemsidor ingick i
litteraturstudien pa grund av deras relevans for dmnet.

For referensprojekten listes Barns ratt till staden av Svennberg och
Teimouri samt hemsidor fran G6teborgs stad, Helsingborgs stad
samt Sveriges kommuner och Landsting.

I litteraturstudien ldstes ocksa tvd antologier fran Arkus,
Medborgardialog - Om det svara i att mitas av Bornemark och Medbor-
gardialog - Demokrati eller deforation? av Lindholm, Oliveira e Costa
och Viberg.



Referensgrupp

Referensgruppen har fungerat som ett stod under arbetet och har
anvints genom intervjuer, uppstartsmoten, studiebesok samt 1

en 16pande diskussion kring dmnet. Referensgruppen har bestatt
av personer jag triffat en och en genom arbetet och referens-
personerna har medverkat vid olika delar i arbetet. Personerna i
referensgruppen valdes utifran att de tillsammans ticker de olika
aspekterna av arbetet. Dirfor bestir referensgruppen av bade
arkitekter, landskapsarkitekturstudenter, konststuderande, lirar-
studenter, konstndrer, arkitekturpedagoger, forskare, lirare och
elever. Arkitekter, forskare och arkitekturpedagoger bidrar med
kunskaper om dmnet och erfarenheter frin hur man har arbetat
med dessa fragor tidigare. Lirare och pedagoger har varit viktiga
referenspersoner for att ge materialet en pedagogisk férankring
och koppla det till skolans verklighet. Studenterna och eleverna i
referensgruppen har, férutom att bidra med deras dmnes-
kunskaper eller dterkoppla i form av den malgrupp som kan
komma att anvinda metodmaterialet, ocksé gett arbetet en bredare
analys. En konstnir som jobbar interaktivt med stadsutveckling
har ocksa breddat analysen av arbetet. I referensgruppen finns de
som bidragit inf6r arbetet med metodmaterialet och de som
kommit med kommentarer pa utkastet och testat materialet samt
de som deltagit bade inf6r och efter utkastet. Nedan foljer en
presentation av de ur referensgruppen som djupintervjuats under
processen med att ta fram utkastet pA metodmaterialet och fatt de
intervjufrigor som finns i bilaga 1. Mina intervjufragor.

Andrea Inkinen

Andrea Inkinen dr lirare 1 SO pa Gullingeskolan och har tidigare
arbetat pa Tunaskolan i Botkyrka och Ostra grundskolan i Skogs.
Andrea och jag arbetade tillsammans nir jag arbetade pa Gullinge-
skolan.
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Bengt Malmros

Bengt Malmros ir universitetsadjunkt vid Universitetspedagogik
och lirandestéd vid Umea universitet och har tillsammans med
Anna Malmros drivit projektet, Min Drimskola pa Gubbingsskolan
som dr ett av referensprojekten i arbetet. Bengt har utbildat sig vid
Harvard University om metoden Teaching for Understanding och har
férutom denna metod ocksa skrivit mycket om entreprendriellt
lirande.

Ingrid Svetoft

Ingrid Svetoft dr arkitekt och universitetslektor pa Hogskolan i
Halmstad. Hon arbetar med utbildning av teknikldrare och har
bland annat forskat kring brukarmedverkan och kollaborativt
lirande. Ingrid har ocksa initierat och utvirderat projektet
Arkitekter i Skolan som ir ett av referensprojekten i detta arbete.

Mania Teimouri

Mania Teimouri dr arkitekturkonsulent pa Kultur i Vist med
inriktning mot barn och unga. I hennes uppdrag ingir att inspirera
ldrare att arbeta med den fysiska miljén i skolan samt formedla
kontakter mellan lirare och arkitekter. Detta gérs bland annat
genom att utveckla metoder for arkitekturpedagogik. Tidigare har
Mania arbetat som arkitekturpedagog i projektet Sidra Alvstranden
7 ungas 6gon.

Per Hasselberg

Per Hasselberg ir konstnir och verksamhetsledare pa Konst-
frimjandet. Grundare av Konsthall C och medlem av
Hokardngens stadsdelsrad. Per valdes som del av referensgruppen
da han arbetat med stadsplaneringsfragor pa innovativa sitt med
allminheten och tillsammans med andra aktorer driver en
medborgardriven bomissa med pedagogiska inslag.



Stefan Petersson

Stefan Petersson ir arkitekt och ldrare i arkitektur pa KTH i
Stockholm. Han dr grundare av KTH 7 Tensta, en férberedande
utbildning i arkitektur och stadsplanering och ir medlem av
ARKIS styrgrupp. I olika stadsutvecklingsprojekt har han jobbat
med ungdomar och barn och var pedagog i referensprojektet
Sédra Alvstranden i ungas dgon.

Suzanne de Laval

Suzanne de Laval ir arkitekt och ordférande i ARKIS. Suzanne ér
ocksa forskare inom arkitektur i skolan, undervisning om byggd
milj6, skolmilj6, och barns delaktighet i planering. Hon har skrivit
bécker i dmnet och driver sitt eget foretag, Arkitekturanalys. Hon
forskar om medborgardialog med barn och vuxna, har tagit fram
en metod f6r utvirdering av byggnader samt medverkar som
expert i olika medborgardialoger.

Nedan foljer en presentation av de ur referensgruppen som
kommenterat det firdiga utkastet pa metodmaterialet som de fatt
skickat till sig och sedan diskuterat med mig i en Sppen intervju
utifran materialet. Direfter presenteras eleverna som testade en
del av materialet.

Dafni Sarakinis

Dafni Sarakinis dr nyutexaminerad landskapsarkitekt som inriktat
sig pa medborgardialog och har ett stort intresse kring medborgar-
medverkan och sambhillets representativitet pa arkitektur-
utbildningarna. Dafni har ocksa arbetat med ungdomar och
genomfért workshopar om arkitektur £f6r barn och unga.
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Mirta Bergman

Mirta studerar till industridesigner pa Konstfack och har under
studietiden deltagit i och genomfért workshopar med barn och
ungdomar om konst och design.

Sami Khalil

Sami Khalil 4r lirarstudent vid GIH, Gymnastik och Idrotts-
hégskolan 1 Stockholm, i dmnena svenska som andrasprik och
idrott. Han har erfarenhet av att jobba med ungdomar i Visterort
och kompetens i att arbeta med barn som inte har svenska som
modersmal.

Elever i 5A och 5B pd Gullingeskolan

Eleverna ir tio till elva ar och uppdelade i tva klasser med ungefir
25 elever i varje klass. En majoritet i klasserna dr uppvixta och
boende i Tensta i vistra Stockholm.

Slutsatser

De erfarenheter, kunskaper och insikter som insamlats fran
litteratur och intervjuer har sammanfattats i slutsatser. I arbetet har
jag valt att testa en redovisningsform dir slutsatserna som kommit
fram under arbetets ging redovisas genomgdende i texten fOr att
visa hur dessa slutsatser dterfinns i de olika delarna i bakgrunds-
studien, referensprojekten och intervjumaterialet. Jag valde detta
sitt att redovisa slutsatserna nir jag tidigt mérkte att samma tankar
och argument dterkom och jag ville pa deta sitt tydliggora detta.
Jag har valt att strukturera upp slutsatserna i fyra underkategorier;
intention, form, spridning och feman. De firgkodade rutorna har
anvints for att grafiskt visa pa vilket sitt jag anvint mig av
slutsatsen. For att 6ka forstdelsen och lisbarheten av arbetet
presenteras dessa slutsatser redan nu 1 kapitlet metod.




Introduk-

tion

Intention

Med intention menas den ansats metodmaterialet har och vilket
perspektiv Ovningarna utgir ifran. Tre slutsatser har kopplats till
kategorin Intention; Utga fran sig sjaly, 1dentitet och stolthet och Alla dr
planerare.

Utga fran sig sjdlv: Att utgad fran sig sjilv dr ett bra sitt att
introduceras till stadsplanering. Nir vi tar avstamp i var egen
vardag och var relation till den fysiska miljon inser vi att vi redan
kan mycket om stadsplanering, att vi dr experter pa upplevelsen av
vart omrade.

Identitet och stolthet: Vir identitet paverkas av var omgivning
och genom att anvinda sig av den platsidentiteten som vi ofta
kinner blir det littare att ge sig sjidlv mandatet att tycka och
torindra omradet. Genom att lyfta upp det som dr bra i omradet
kan vi kiinna en stolthet och en vilja att f6rdndra och forbittra
omradet.

Alla dr planerare: Med perspektivet att alla dr experter pd att se
sina egna behov och vad som upplevs som en bra respektive dalig
plats gors alla anvindare av en plats eller boende i ett omrade till
planerare. Vilka val vi gbr i vardagen paverkar ocksa hur staden
ser ut och formar hur den ser ut i framtiden och dérfor planerar vi
staden hela tiden.

Format

Kategorin Form handlar om vad triffarna ska har £6r format, hur
de ska ga till och vara upplagda f6r att passa forutsittningarna. De
fem slutsatserna som behandlar traffarnas form ar; Introduktion,
Avslutning, Reflektion, Grupparbete och Anpassning.

Introduktion: Introduktionen av en traff dr viktig f6r att skapa

ett intresse for dmnet men ocksa for att skapa en kontinuitet i
triffarna som i sin tur skapar en trygghet for gruppen.
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Avslutning: Fér att knyta thop triffarna och ge gruppen ett
gemensamt mdl att striva mot kan projektet avslutas med en
framtidsmodell med idéer dir insamlade kunskaper och firdig-
heter presenteras pa ett lekfullt och frigevickande sitt.

Reflektion: Nir lirandet baseras pa egna iakttagelser och
upplevelser dr det viktigt att reflektera Gver vad man upplevt
efterat for att vi ska forstd vad det dr vi har lirt oss. Reflektionen
gor 6vningarna komplexa och 6ppnar upp for fragor och
diskussion.

Grupparbete: Det dr viktigt att fa arbeta bade individuellt och i
grupp. Individuellt arbete visas personliga erfarenheter och up-
plevelser vilket 4r intressant i stadsplaneringssammanhang. Grup-
parbeten innehar funktionen att stirka och lira av varandra.

Anpassning: Vi har alla olika forutsittningar och i skolan blir det-
ta tydligt eftersom det samlar alla barn. Det dr viktigt att alla elever
kan delta och utmanas och att som ledare dérfor vara beredd pd
att férenkla eller komplicera uppgifter for att passa olika behov.

Spridning

Med spridning menas hur materialet ger ringar pa vattnet genom
att spridas till elevernas omgivning, sprids till skolor och hur
information om planerar- och arkitektyrket sprids. Det dr tre
slutsatser som finns i kategorin spridning, Involvera forildrar, Forankra
och Berdtta om yrket.

Involvera forildrar: For att diskussionen ska fortsdtta ocksa efter
projektets slut och for att sprida intresset till fler 4r det viktigt att
involvera férildrar och syskon i projektet. Det kan gbras genom
att dela ut lixor som ska undersékas hemma eller bjuda in
foraldrar till skolan.

Avslutning

Reflektion

Grupp-
arbete

Anpassning

Involvera
foraldrar



Forankring

Beratta om
yrket

Forankring: Det idr viktigt att forankra arbetet pa skolan, bade
hos ldrare, skolledning och elever. Men forankring innebir ocksa
att hitta st6d for materialet i liroplanen och skolans virdegrund.

Beritta om yrket: Utgangspunkten ar att skapa ett intresse och
ett engagemang for stadsplanering for att kunna paverka stadens
utformning som medborgare men ocksd som yrkesman genom
att beritta om yrkesgrupperna planerare, arkitekter och landskap-
sarkitekter.

Teman

I Kategorin Teman finns de slutsatser som tar upp visentliga
tematiska dmnesdelar och arbetssitt som jag upplevt ér viktiga att
beréra i metodmaterialet. Det slutsatserna dr; 1drdeord, Skripighet,
Historia, Skala, Platser och Osmridet.

Sprak: Det ir viktigt att kunna beskriva sin omvirld, och f6r att
beskriva vara upplevelser och intryck behdver vi kinna till ett antal
begrepp. Det idr dels fenomen som ér kopplade till stads- planer-
ing men ocksd mer beskrivande adjektiv dir vi samtidigt virderar
var omgivning,

Skriapighet: For att slippa pa prestationen och tanken om att

det vi skapar ska vara ’fint” och exakt behdver vi trdna oss i att
gbra saker pa ett skripigt sitt. Barn har det naturligt men trinas
ibland in i normer av vad som dr fint och exakt vilket kan géra oss
oférmogna att kreativt visa vad vi tinker.

Historia: Historien hos ett omrade kan vara till stor hjilp for att
forstd och stirka ett omrades identitet och var egen sjilvkinsla.
Genom att se pa vart omrade med historiska glasdgon kan
intentionen hos planeraren goéra att vi far en mer forlatande
instillning till omradet som gynnar ett konstruktivt férhallningsatt
till forindring
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Skala: Att arbeta med skala dr en central del i arkitekturen och en
central del i leken nér vi bygger upp virldar i olika skalor. Att gbra
en skalenlig modell underlittar f6r férstaelsen av varandras idéer.
Skala dr ocksd centralt i forstaelsen av hur karta och verklighet
hinger samman.

Platser: Barn och unga ir experter pa platser eftersom de
anvinder den offentliga miljén oftare och pa ett annat sitt en
vuxna. Genom att lata eleverna fa beskriva sin nirmiljé sprids
kunskapen om platserna. Olika stadsplaneringsaspekter s som
trygghet och trafik kan ocksa analyseras utifran platser.

Omradet: Med ett omride menas hir tillexempel ett bostads-
omrade, ett grannskap eller en ort. Omréadet kopplas till en
identitet och det geografiska niromradet en mellanstadieelev har
en bild av. Omridesskalan gor det mojligt f6r eleverna att kinna
ett 4gandeskap i planeringen men samtidigt paverka nigot i en
storre skala dn bara sin egen skolgird.



35



Illustration 5.



-

Illustration 5.

Basketplan.

KONTEXT

Den f6rsta rubriken Medborgardialog redogér £6r vilken diskussion
arbetet kommer ur och dr ddrmed viktig fér arbetets ideologiska
kontext. De andra rubrikerna Barn i planeringen och Arkitektur i
skolan beskriver kort vad som gjorts inom omradet tidigare och
dirmed vilken kontext arbetet befinner sig i.

Medborgardialog

I planeringen av samhillet har vi i Sverige beslutat att medborgare
ska goras delaktiga inte bara genom réstsedeln utan ocksa genom
att fa mojlighet att paverka processen och resultatet (Nystrom &
Tonell, 2012). I antologin Medborgardialog — demokrati eller dekoration?
skriver forfattarna att det finns en tydlig utveckling mot att
intensifiera och utveckla dialogen med medborgarna (Lindholm,
Oliveira e Costa & Wiberg 2015) och ocksa Boverket betonar
medborgardialogen som ett verktyg mot hallbar utvecklig av stider
(Boverket 2016b).

Men medborgardialogen som metod édr bade diskuterad och
kritiserad och dess brister dr en av utgangspunkterna for det hir
arbetet. Lindholm, Oliveira e Costa och Wiberg problematiserar
fenomenet i sin antologi och menar att det 4r viktigt att fundera
over syftet med dialogerna och med vilka férutsittningar de
genomfors dd manga stider idag lider av sociala klyftor,
segregering och gentrifiering vilket férsvarar dialogen mellan
minniskor. Férfattarna belyser ocksa problemet med att aktérer
1 planprocessen sd som arkitekter och samhillsplanerare inte fatt
med sig nagra verktyg for att genomfoéra dialoger da medborgar-
dialog som dmne inte finns representerat 1 kurserna pa
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utbildningarna och om de finns dr alltfér teoretiska. De efterfragar
en urban pedagogik som kan férmedla kunskaper och forklara
olika stadsplaneringsfragor for att medborgatre ska kunna bidra till
och kritiskt granska forslag samt argumentera bittre for sina
forslag och pa sa sitt frimja bittre dialoger och medborgar-
inflytande (Lindholm, Oliveira ¢ Costa & Wiberg 2015).

Carina Listerborn diskuterar ocksd medborgardialogen och lyfter i
sin text Medborgarinflytande — om makt, genus och stadsutveckling fragan
om vad medborgare ska f tycka till om. Ar det bara lokala projekt
som medborgarna direkt berérs av eller dven storre forindringar
och stadsplaneringsfragor? Hon diskuterar ocksa huruvida
medborgarinflytande i planeringsprocesser dr demokratiskt eller
inte da medborgare som deltar i dessa inte dr valda att
representera allméinheten eller ser till alla gruppers behow.
Listerborn refererar ocksa till Jenny Stenberg som menar att
medborgaren dessutom uppmanas att foretrida sina egenintressen
och inte ses som en sambhillsbyggare i planprocessen. Ocksa den
Okande regionaliseringen g6r medborgarinflytandet mer komplext
da minniskor idag kan tinkas pendla langa avstind mellan boende
och arbete och dirmed har ett mer fragmenterat lokalsamhille
(Listerborn 2015).

Barn i planeringen

Boverket skriver i sin publikation Unga ar ocksa medborgare att det
finns manga vigar att delta och péaverka samhaillsplaneringen
men att fa deltar. Sarskilt barn och unga lyser med sin franvaro

i stadsplaneringen men dessa grupper stoter ocksa pa sirskilda
svarigheter ndr det kommer till att delta (Tallhage Lénn 2000).
Barns perspektiv pa utemiljon dr av mer kulturell och social kar-
aktdr och framférs ofta genom intuitiva och ickeverbala uttryck
vilka kan vara svara att Oversitta och mita med de kvantifierbara
metoder som dominerar planeringen idag (de Laval, Lieberg &
Akerblom 2010).



Suzanne de Laval redogdr i sin kunskapséversikt Bygga stad for barn
fér Anna Lenningers slutsatser kring barn och ungas involvering
i stdders planering och dir star att skolan 4r en viktig plats for
samverkan med dessa grupper. De Laval beskriver ocksa vikten
av hur barn involveras. Att det finns en skillnad mellan att géras
delaktig eller att informeras. Hon visar pa risken att barn mest tas
med i planeringsprocessen for att bidra med teckningar for att ge
projektet ett sken av att ha involverat barn (de Laval 2015). Ocksa
Boverket varnar for att verkligen arbeta genomtinkt i dialogen
med barn och ungdomar si att fortroendet f6r samhallet inte
forstors och processen leder till manipulation och skendemokrati
(Tallhage Loénn 2000).

Sverige har tillsammans med Norge och Danmark

samarbetet kring ett EU-finansierat projekt kallat REBUS —

Resan till en bittre skolmiljs, dar barn och unga fatt genomféra en
reell forindring av sin skol- eller utemilj6. Projektets mal var att ta
fram en metod f6r hur sddana hir férindringsprojekt skulle kunna
genomféras och medverkade gjorde barn, unga, skolpersonal,
fastichetsforvaltare, arkitekturpedagoger och i vissa fall forildrar.
Barnen ingar i styrgruppen for processen och metoden innefattar
inventering, intervjuer, gaturer, kartovningar, dokumentering och
skapande av modell. Sedan genomférdes forindringen och vatje
projekt fick sin egen budget (de Laval 2015).

I Goteborg har man sedan 2002 arbetat med arkitektur-
konsulenter och dessa har som uppgift att stddja skolor i att
arbeta med arkitektur och stadsbyggnad. Arkitekturkonsulenten ar
anstalld pa kulturforvaltningen vilka menar att stadsbyggnads-
fragor ber6r alla men att fa kinner att de kan eller far paverka i
dessa fragor. Malet med att jobba med stadsmiljo 1 skolan ér att ge
fler kunskap om hur man kan paverka den fysiska miljon
(Svennberg & Teimouri 2010). Man har ockséd byggt upp ett nit-
verk av arkitekturpedagoger som medverkar i olika férindrings-
projekt pa skolor men ocksd i olika stadsplaneringsprojekt

(de Laval 2015).
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Aren 2010 — 2012 genomférde Boverket tillsammans med
Trafikverket och Folkhilsoinstitutet ett projekt med namnet De7
blir viktigt nar det dr pa riktigr! dir skolbarn fick studera sin lokala
omgivning och komma med férslag pa forindringar (de Laval
2015).

Arkitektur i skolan

Pa arkitekturpedagogen.se som dr en hemsida av Suzanne de

Laval kan man hitta olika liromedel for att arbeta med arkitektur i
skolan. Dir finns férutom lektionsplaneringar ocksa olika
arkitekturpedagogiska material sa som 1900-talet runt husknuten
som dr ett skolmaterial med tillh6rande lirarhandledning och
syftar till att uppticka det moderna sambhillet genom att titta pa
nirmiljons historia. Materialet ges ut av Lansstyrelsen och lins-
museerna i Vistra G6taland och Goteborgs stadsmuseum. Dir
finns ocksd nordiska exempel sa som liroboken RUM som den
finska utbildningsstyrelsen har tagit fram med tillh6rande
arkitekturévningar for att uppticka olika rum. Virmlands
museum har tagit fram en lirarhandledning kallad Utan spaning
ingen aning som innehaller ett antal lektionsplaneringar for att
uppticka niromradets mdébler, fasader, vigar med mera.
Osterg6tlands linsmuseum har tagit fram tva pedagogiska skol-
material om arkitektur. Den ena dr boken Hus pa schemat — upptick
Pplatserna runt knuten! som ir en lirarhandledning med manga
lektionsforslag for att utforska skolans byggda nirmiljé. Den
andra riktar sig till lagstadiet och heter Hej Hus! Hur bus och ndr-
miljoer kan vara larmifjoer. Svensk byggtjanst har tagit fram boken Sa
byggdes staden med tillh6rande lirarhandledning och den

innehialler 6vningar som ska lira eleverna att lisa av och beskriva
staden samt tillimpa kunskaper ute i verkligheten. Arkitekturboxen
ir en verktygslada for arkitektur som det internationella nitverket
PLAYCE har tagit fram och som sedan ArkDes i samarbete med



Kultur i Vist har 6versatt till svenska (de Laval 2010).

Future city dr en tivling initierad av byggbranschen dir hégstadie-
elever far skapa en egen stad i dataspelet SimCity samt bygga

en modell och beskriva staden. Tavlingens finalister redovisar
sedan sina framtidsstdder och l6ningar pd drets tema infor en jury
bestiende av yrkesverksamma och syftet dr att i forlingningen
bidra till att fler intresserar sig for ingenjOrsyrket. Téavlingen har
pagatt sedan 2003 (de Laval 2007) och pa projektets hemsida

stdr att projektet dr ett verktyg for att arbeta med entreprendriellt
lirande (Future city 2016b) och att huvudarrangérer dr Lantmiter-
iet, Sveriges byggindustrier och Trafikverket (Future city 2016a).

Idag finns tva gymnasiekurser i liroplanen som berdr arkitektur,
Staden och framtiden och Miljsanpassad arkitektur. Kurserna ir
gymnasickurser dar Staden och framtiden har som mél att eleverna
ska utveckla férdjupade kunskaper om arkitektur och samhills-
byggnad och som kursmaterial anvinds ofta boken Sa byggdes
staden. 1 kursen Mifjsanpassad arkitektur ska eleverna utveckla
kunskaper om gestaltning och ga igenom olika aspekter av
arkitektur sd som sociala, estetiska och ekologiska aspekter (de
Laval 2007).
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[Mustration 6. Inomhuscentrumet Tensta centrum
med bankomaten som ligger utanfér samt
Plusgrillen som dr en referenspunkt f6r bl.a vilken
tunnelbaneuppging man pratar om.



Del 1.
Stadsplanering i
skolan



Illustration 7.



Illustration?.
Biblioteket och
Simhallen i
Tensta.

BAKGRUNDSSTUDIE

Bakgrundsstudien reder ut tre aspekter av arbetets fragestillning.
Vad pratar vi om?, Var dr vi¢ och Hur gor vi¢. Under rubriken Vad
pratar vi om? undersoker jag sjilva dmnet stadsplanering och hur
det kan forklaras for barn i skolan. I nésta rubrik, [ar dr vi? gar

jag igenom nagra specifika forutsittningar som skolan har. Den
sista delen av bakgrundsstudien heter Hur gor vi¢ och handlar om
olika pedagogiska metoder som kan anvindas for att gora eleverna
aktiva i stadsplaneringen.

Vad pratar vi om?

Fér att vicka intresse for stadsplaneringsfragor maste begreppet
stadsplanering forst definieras och avgrinsas for att vara grepp-
bart f6r handbokens syfte och malgrupp. Amnet delas upp i tre
underrubriker. Under rubriken 1ad dr stadsplanering? beskrivs vad
stadsplanering dr. Under rubriken VVew dr stadsplanerare? diskuter-
as vem som planerar staden och varfér materialet dr relevant f6r
landskapsarkitekter. Under rubriken Varfor stadsplanering? avgrinsas
syftet med stadsplanering till att fokusera pa social héllbarhet.

1 Planeringens grunder resonerar forfattarna Jan Nystrém och
Lennart Tonell om vad fysisk planering dr och menar att vitt
definierat kan fysisk planering férklaras som en form av makt-
utévning som huvudsakligen behandlar dimensionerna tid och
rum (Nystrom & Tonell 2012). Nystrom och Tonell beskriver
ocksa planering av mark och vatten som ndgot som anger lang-
siktiga intentioner med anvindningen av marken med malet att
16sa konflikter kring olika markanvindningsomraden (Nystrom
& Tonell 2012). Ocksd Boverket beskriver fysisk planering som
hur vi médnniskor bér anvinda mark- och vattenomriden och hur

infrastruktur och bebyggelse bor placeras och utformas (Boverket
2016c¢).
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Nir jag fraigade Mania Teimouri hur hon brukar introducera
dmnet planering nir hon arbetar med barn i olika arkitektur- och
stadsplaneringsprojekt beskrev hon att det édr viktigt att borja dir
barnen dr och beritta utifrin vad de kdnner till. Mania férklarade
att man inte behover rikna upp alla olika roller och professioner
som finns inom planering eftersom det kan géra dmnet mer
komplicerat 4n det behéver vara. Istillet ricker det att be barnen
se sig omkring och fraga sig varfér virlden ser ut som den gér.
Direfter forklaras att allt de ser dr planerat av ndgon, att miljén de
lever i dr planerad och att planeringen sker utifrin méinniskors
behov. Det dr de minniskor som ska anvinda platsen eller
omradet vars behov ska tillgodoses och da dr det ocksa naturligt
att fraga sig; vad behéver vie Det behovs stillen att bo pa, stillen
att handla mat pé och stéllen att jobba och ¢4 i skolan i. Sedan
behéver man ta sig till skolan, jobbet och affiren pa nigot sitt.
Sedan kommer insikten att planering handlar om att viga olika
behov mot varandra och att det finns vissa fysiska
forutsittningar som planeraren maste ta hinsyn till som att det dr
lerigt eller bergigt eller mycket grannar till exempel (Mania
Teimouri 24/10 2016).

Boverket beskriver i sin publikation Unga dr ocksa medborgare

att kommunikationer, trygghet och offentliga rum ar viktiga
frigor f6r barn och unga nir det kommer till stadsplanering
(Tallhage Loénn 2000). Nar det kommer till trafikplanering och
kommunikationer gér unga fler resor dn vuxna och unga ar ocksa
storre anvindare av kollektiva fairdmedel. Fér barn och unga som
ofta har mindre ekonomiska férutsittningar blir de offentliga
miljerna viktiga lek- och métesplatser. Nir det kommer till
trygghet dr det bade det faktum att barn och unga ofta behéver
rora sig i trafikerade miljéer och det faktum att de ocksa nyttjar det
offentliga rummen kvills- och nattetid som péverkar upplevelsen
av trygghet (Tallhage Lonn 2000). Ocksa Kathrin Hérschelman
och Lorraine van Blerk beskriver i sin bok Children, Youth and the
City att farorna som barn och unga upplever 6kar och att det




framfor allt ar trafikrelaterade faror och ridsla for frimmande
manniskor som begrinsar barns rorelse i staden (Horschelman &
Van Blerk 2012). Dirmed ér en viktig stadsplaneringsaspekt for
barn och unga hur den offentliga miljén planeras och gestaltas.
Maria Kylin skriver under rubriken Stadsplanerarens dilemma i boken
Den lirande staden att ett bra sitt att angripa stadsplanering ar att
prata om platser och uted fran barns och ungas egna platser i
staden som de funnit, uppfunnit och anvinder i sin vardag (Kylin
2010). Ocksa Sofia Cele skriver i samma bok att det dr i métet
med platser som manniskors identitet och sociala varelse skapas
och hon betonar ocksi trafikfaran och radslan att utsittas for brott
som begrinsande fér barn och unga i staden (Cele 2010).

Hus och
vattenlek i
Tensta.

Illustration 8. /M
’.._.ﬁ-""_-

Illustration 8.
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Varfér den byggda miljén ser ut som den gbr och hur den
paverkar oss ir ett vetenskapligt amne (Nystréom & Tonell 2012)
men lika mycket en upplevelse och ndgot vi alla som medborgare
har en kunskap och uppfattning om (Carmona et al. 2010).
Carmona et al. menar att alla som tar beslut som paverkar den
fysiska miljon kan sdgas designa staden och pa sa vis blir med-
borgare som ror sig och verkar 1 staden lika viktiga som stads-
planerare. De beskriver i boken Public Places Urban Spaces ett
spektra frin de som sysslar med medveten stadsplanering, vilket
de som kallar sig sjalva for planerare gor, till omedveten stads-
planering vilket dr val och handlingar som gérs av ménniskor i
vardagen som inte ser sig som stadsplanerare (Carmona et al.
2010). Boverket lyfter ocksa upp aspekten att alla pa olika sitt ar
planerare nir de beskriver att barn och ungdomar som ofta dr de
som anvinder de offentliga rummen mest, dirfor dr experter pa
hur dessa anvinds och ofta har detaljkunskaper i sin narmiljé som
vuxna inte kinner till (Tallhage L.onn 2000).

De som arbetar med planering kan ha olika studiebakgrunder och
Nystrém och Tonell beskriver att yrket planerare kan féregas av
studier i arkitektur, landskapsarkitektur, samhillsplanering eller
genom att studera till civilingenjor (Nystrém & Tonell 2012).
Utbildningsplanens mal f6r Landskapsarkitektutbildningen pa
Sveriges lantbruksuniversitet i Ultuna bekriftar att landskaps-
arkitekter utbildas till planerare och skriver att studerande vid
utbildningen ska ”visa f6rméga att med helhetssyn och i komplexa
sammanhang planera, gestalta virda och férnya landskap och
fysisk utemilj6, med hidnsyn till olika krav, sirskilt samhillets mal
for hallbar utveckling” samt att “’visa formaga att kritiskt och
systematiskt integrera kunskap frin relevanta omraden samt
analysera, beddma och hantera komplexa foreteelser och
fragestillningar sdrskilt angdende landskapets hallbara
utveckling”. Man skriver ocksa att landskapsarkitekten besitter en
bred kompetens nir det kommer till att kommunicera,




samarbeta fram 16sningar och se sammanhang vilket krivs for att
kunna planera en hallbar stad menar man pd utbildningens
hemsida (SLU 20106).

Varf6r stadsplanering?

All planering ska syfta till att uppna en héllbar samhallsutveckling
skriver Boverket (Boverket 2016a). I begreppet hallbar utveckling
brukar vanligtvis tre aspekter ingd sd som ckologisk-, social- och
ckonomisk héllbarhet och hela syftet med begreppet ir att de tre
aspekterna dr beroende av varandra. Moa Tunstrom skriver i sitt
kapitel, Gemenskap i den hallbara staden — social hallbarbet och medborgar-
inflytande 1 antologin Medborgarlog — Demofkrati eller tradition att social
héllbarhet belyser manniskornas maende 1 utvecklingen och vikten
av att det finns vilméiende medborgare som kan engagera sig for
att stilla om sambhallet till att bli hallbart. Samtidigt blir den sociala
héllbarheten ofta nedprioriterad da den dr komplex och svirare att
mita 4n ekologisk och ekonomisk hallbarhet (Tunstrom 2015).

Social hallbarhet kan forklaras som ett fungerande vardagsliv
(Lindholm, Oliveira ¢ Costa & Wiberg 2015) och Nystrém och
Tonell menar att staden kan beskrivas som en produkt av beslut
1 vardagen (Nystrom & Tonell 2012). Pa sa satt beror social
hallbarhet av stadsplanering och dr dirfor en intressant
utgdngspunkt for planering. Boverket bekriftar ocksa detta i sin
utredning fran 2010 ddr de skriver att stadens sociala hallbarhet
beror av den fysiska miljéns utformning och manniskors
inflytande och upplevelse av den (Lindholm, Oliveira ¢ Costa &
Wiberg 2015). Pé sé sitt dr social hallbarhet titt kopplat till den
fysiska utformningen av staden.

Precis som Mania beskrev stadsplanering som att utforma och
placera saker i staden utefter behov skriver Tunstrom att fOr att
uppnd social hallbarhet behéver vi tillfredsstilla manniskors
behov. Vidare beskriver hon att social héillbarhet kan sdgas besta
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av tvd delar, social rittvisa och ”lokal kollektiv gemenskap”
(Tunstrom 2015). Platsidentitet, det vill sdga stolthet Gver platsen
och dess virden ar ocksa en viktig del av den sociala
hillbarheten (Tunstrom 2015). Boverket menar att den sociala
héllbarheten kan stirkas genom att kombinera sociala och fysiska
dtgirder, skapa variation, integrera olika delar av staden,

utveckla moéiligheten att se positivt pd sitt bostadsomride och
skapa en egen identifiering med omradet som priglas av stolthet.
Vidare menar Boverket att planering av ett omrade bor utga fran
och genomforas tillsammans med boende i omradet (Nystrom &
Tonell 2012), (Boverket 2010).

Var ar vi?

For att reda ut under vilka forutsittningar metodmaterialet
kommer att anvindas fokuseras hir pa tre aspekter av skolan;
skolans styrande dokument, skolans fysiska férutsittningar och
skolans malgrupp. Ett styrande dokument i skolan dr liroplanen
och under denna rubrik redogdrs f6r vad metodmaterialet méste
torhalla sig till da 6vningarna i metodmaterialet tar lektionstid i
ansprak. Under rubriken Platsen skolan fokuseras pa de rumsliga
och tidsmissiga forutsittningarna som skolan har samt vilken mal-
grupp materialet riktar sig till.

Liroplanen

Det finns mycket stod i liroplanen for att prata om niarmiljon

och den fysiska omgivningen, Till exempel star det i kursmélen

for amnet Geografi i mellanstadiet att eleverna ska utveckla ett

rumsliot medvetande. De ska ocksa fa moilighet att se varlden ur
ett helhetsperspektiv samt hur vi kan paverka samhallet i en mer
hallbar riktning (Skolverket 2016).

Forankring




Forankring

Ocksd kursmailen for amnet samhallskunskap understryker viardet
av en helhetssyn pa samhéllsfrﬁgor och samhillsstrukturer. Dar
star ocksa att elever ska kunna reflektera 6ver hur manniskor och
samhallen formas, forandras och samverkar (Skolverket 2016).

I skolans virdegrund finns ocksé starkt st6d for att arbeta med
stadsplanering pa ett kreativt och ifrigasittande sdtt i skolan. Dir

star att skolan ska forbereda eleverna for att leva och verka i
samhillet och ge dem de kunskaper som behdvs for att tilloodo-
gora sig den gemensamma referensram alla i samhallet maste ha.
Men dir star ocksa att lek och skapande arbete ar viktiga delar
av larandet. Dar star att elever ska stimuleras till att vara kreativa,

16sningsfokuserade och nyfikna samt vilja testa egna idéer och ges
bittre sjalviértroende (Skolverket 2016).

Boverket skriver i sin publikation Unga dr ocksa medborgare, att
skolan dr en viktig arena for att stirka barns inflytande i samhallets
utveckling for att skolan vinder sig till alla barn. Nar det kommer
till de mer 6vergripande malen f6r skolan ska denna fostra
eleverna till att bli demokratiska medborgare som kan samman-
stilla och kritiskt granska kunskaper om sambhillet men ocksa
starkas i sin vilja att paverka samhillet genom att argumentera och
uttrycka sina dsikter (Tallhage Lénn 2000). Boverket argumenterar
ocksd for att arbeta med stadsplanering i skolan dé elever enligt
skolverket ska ges mojlighet att arbeta amnesovergripande och
menar att studier av sambhille, trafik och miljé kan utveckla elevers
sprak pa ett mangsidigt sitt vilket ocksa gynnar formagan att
paverka samhillet (Tallhage 1.6nn 2000).
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Platsen skolan

Tack vare skolplikten gar alla barn i skolan i Sverige (Skolverket
20106) och detta gor att projekt forlagda i skolan nar barn frin
alla typer av grupper i samhillet (Tallhage Lonn 2000). Men det
faktum att alla barn maste ga i skolan och inte bara de som ir in-
tresserade av dmnet staller hoea krav pa hur amnet presenteras si

att det kinns intressant och viktigt fér alla barn i klassen. Andrea
Inkinen menar att det dr viktigt att inleda lektionen med en fraga

eller ett pastdende som intresserar klassen och far eleverna att
kdnna att dmnet dr viktigt och roligt. Andrea papekade ocksa hur

viktigt det dr att introduktionen har ett visuellt stod for de elever

som inte kan koncentrera sig pa bara en verbal introduktion.

I arbetet har mina erfarenheter fran ett halvars vikariat i tva
mellanstadieklasser bidragit till en 6kad forstaelse f6r skolan som
plats och vad det stéller f6r krav pd materialet. Att man i skolan ar-
betar med alla barn g6r att metodmaterialet maste ta hinsyn till de

olika forutsittningarna klassens elever har. Medan vissa barn gor
uppgiften direkt och direfter blir frustrerade Gver att lektionen

inte gar vidare kan andra elever inte ens vilja borja med
uppgiften for att den verkar for svir eller att de inte forstir hur
den ska goras. I en mellanstadieklass finns ocksa olika

forutsattningar vad giller skrivformagea och ldsfairmaga men ocksi

formagan att koncentrera sig och materialet maste darfor o4 att
anpassa till olika behov (Andrea Inkinen 19/9, 25/10 och 27/10

2010).

En annan erfarenhet fran tiden i klassrummet dr hur man som
ledare hanterar de elever som inte klarar uppgiften. Den ordinarie

undervisningen kanske anpassas till varje elevs behov men i form
av en utomstaende som bara beséker klassen for att genomféra
projektet dr det svart att anpassa Gvningen till alla elevers indivi-
duella behov. Ett exempel var elever som inte ville rita fér att de

tyckte att de var diliga pa detta. Efter ling uppmuntran kom de

overens om att samarbeta med en klasskompis och darmed gick

ovningen att senomfora.

Anpassning

Anpassning




I skolklassen kan det ocksa finnas hierarkier, grupperingar och
sociala spel som det kan vara svért for en ny ledare att £ syn pd.
Samtidigt kan en befintlig lrares vetskap om dessa maktrelationer
ocksa medféra att dessa forstirks. Dessa forutsittningar kan
komma fram ndr klassen ska delas upp i mindre grupper till
exempel. D4 kan det vara bra att kolla upp med liraren innan om
det finns redan firdiga smagrupper som eleverna ir vana att
arbeta i eller férbereda Gvningarna sa att de gar att genomféra
ocksi enskilt eller 1 par.

I manga skolor och skolklasser finns speciella rutiner och regler
som man som ledare behéver forhilla sig till. Det kan till exempel
vara mobilfotrbud, att klassen har utsedda klassvardar som delar ut
papper eller att det i mitten av lektionen brukar vara en ben-
strackare. Darfor dr det viktigt att ha ett flexibelt material som
bade kan kottas ned och fotlingas beroende pa klassens speciella
forutsittningar. Min erfarenhet fran att ha arbetat i skolan men
ocksa min erfarenhet som ledare i ideella sammanhang sdger mig
att samma planering kan vara olika stressig i olika grupper och 1
samma grupp vid olika tillfillen.

Hur gor vi?

Sista delen av bakgrundsstudien handlar om pedagogik och ir
uppdelat i fyra delar. Utomhuspedagogik valdes da det dr en
vedertagen metod som behandlar landskapet som liromedel

och som dven de Laval lyfter fram i sin bok Arkitektur i skolan.
Normkritisk pedagogik valdes dé det perspektivet dr sarskilt viktigt
att forhalla sig till i arbete med barn- och ungdomsgrupper och i
maktrelaterade dmnen sd som stadsplanering. Scoutmetoden
valdes for att det dr den pedagogik jag arbetat med och bildats
inom. Som sista del valdes Entreprendriellt lirande dé det
perspektivet lyftes fram i tva av referensprojekten.
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Utomhuspedagogik

Centrum f6r Miljo- och Utomhuspedagogik definierar utomhus-
pedagogik som ett f6rhallningsitt som syftar till lirande i vixel-
spel mellan upplevelse och reflexion, grundat pa konkreta

erfarenheter i autentiska situationer” och att “lirandets rum dven
flyttas ut till samhillsliv, natur- och kulturlandskap” (Szczepanski
2007). Anders Szczepanski menar att Utomhuspedagogiken

grundar sig pa upplevelsebaserade och platsrelaterade f6rstahands-
erfarenheter tillsammans med textbaserade killor sa som bocker,
informationssékning pa internet etc. vilket han menar bidrar till
att liroprocessen blir mer kreativ (Szczepanski 2007).

Szczepanski skriver ocksd att bara 15 procent av var
kommunikation 4r verbal och att darfor lukt, smak, kidnsel och
kroppssprak maste fa mer utrymme i lirandeprocessen och att
dessa sinnesintryck bittre tillgodoses ute i landskapet (Szczepanski
2010). Den sinnliga stimuleringen som utomhuspedagogik
erbjuder gor att fler impulser gir fran hjdrnans kinslocentrum till
hjirnbarken. Dessa impulser gbr att vakenhetsgraden 6kar, vilket
ir en forutsittning for inlirningen (Szczepanski 2007).

Lars Owe Dahlgren patalar ockséd hur lirande utomhus paverkar
sinnesintrycken och menar att de blir mer sammansatta och detta
ger manga fordelar for lirandet som att minnas biattre vad vi lidrt
oss (Dahlgren 2007). Dahlgren menar vidare att utomhus-
pedagogiken kan motverka den fragmentering av verkligheten som
den traditionella undervisningen i skolan bidrar till genom att se
helheter och syfta till ett projektorganiserat lirande. I utomhus-
pedagogiken sitts kunskapen in i en verklig kontext (Dahlgren
2007).

Patrik Grahn menar att fysiska platser talar till vara kinslor
formulerade s som trygghet, fara och upplevelsen av hem och
han beskriver platsens inverkan pa minniskors minnen,
upplevelser och kinsloliv och dirmed deras identitet. Han skriver

Reflektion




vidare att platsen berittar personens egen historia och knyter an
till dennes identitet och person (Grahn 2007).

I bokens sista kapitel beskriver Jan Paul Strid att de krafter som
styr minniskans beteende i landskapet ocksa férindrar vart sprak-
bruk. Strid menar att méinniskor inte bara f6r en dialog med
varandra utan ocksda med landskapet och att stadsmiljon dr ett
kulturlandskap som dr fullt av kollektiva sprikliga minnen (Strid
2007). Han beskriver ocksa att genom att undersoka gamla
ortsnamn och reflektera Gver nya blir spraket en ingdng till
historien och forstdelsen av landskapet och hur det férindras
(Strid 2007).

Normkritisk pedagogik

Normer kan beskrivas som osynliga regler och forestillningar
om vad som dr normalt och vad som dr onormalt. Dessa osynliga
regler skapar ocksa grinser och definierar maktrelationer i olika
sammanhang ddr den som avviker frin normen ofta far mindre
makt i gruppen. Dessa normer uppehalls och skapas av bade
personal och elever i skolan (Skolverket 2009).

Att ha ett normkritiskt f6rhdllningssitt i sin roll som ledare
innebdr att dels erkdnna att det finns normer och

begrinsande strukturer men ocksd samtidigt arbeta for att bryta
dessa. Normkritik handlar om att kritisera normen och inte det
som avviker fran normen vilket stir i kontrast till tolerans-
pedagogiken ddr man istillet arbetar med att avvikelsen ska
accepteras. Normkritik innebir att ifragasitta det som alla tar
for sjilvklart och dirmed ocksa ifragasitta valet av det man som
ledare uppfattar som sjilvklart. Normkritik belyser dirmed vikten
av att inte fOrutsitta att alla foljer normen i en grupp (RBUF
2010).

Nir det kommer till att prata om stidders utformning med ett
normkritiskt f6rhallningssitt dr det viktigt att inte forutsitta vad
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gruppen har £f6r hemférhdllanden, drémmar eller bakgrunder. Det
vill siga att genomfora triffarna utan att férutsitta vilket typ av
boende, familjesituation eller fritid olika personer eller grupper
har. Samtidigt ska man som ledare vara 6dmjuk inf6r det

faktum att man sjilv 4r med och konstruerar normer och sjilvklart
ocksd bir pa olika férdomar (RBUF 2010). Kari Bjorka
Hodneland beskriver detta tydligt i sin avhandling, Rooz for
Children’s Participating? med ett exempel dir hon f6r att forklara
begreppet “offentligt rum” f6rst definierar och beskriver ett
vanligt rum och eleverna kommer 6verens om att ett rum har ett
golv. Direfter fragar hon klassen hur golvet i deras rum ser ut

och frigar en kille som inte ricker upp handen hur hans golv ser
ut. Killen svarar att han inte har nagot eget rum och forfattaren
beskriver kinslan av att sjilv bira pa forvintningar och
reproducera normen om att unga har ett eget rum (Bjorka
Hodneland 2007).

Scoutmetoden

Scouternas metod dr en pedagogik som jag bade har arbetat efter
och utbildat om och dirfér priglar den mycket av de idéer som
utgar efter vid ett framtagande av ett metodmaterial. Scout-
metoden 4r spridd 6ver hela virlden och ir sjilva kirnan i scout-
rorelsen. Metoden bygger pd fem delar som alla 4r lika viktiga i
larandet; Ldra genom att gira, Patrullsystemet, Frilufisliv, Symboler och
ceremonier, Scoutlagen och scoutloftet, Lokalt och globalt sambidllsengagemang
samt stodjande och lyssnande ledarskape (Scouterna 2010).

Ldra genom att gira ir en kind pedagogik som utvecklades av filo-
sofen och pedagogen John Dewey i slutet av 1800-talet (UR skola
2007) och handlar om att deltagare far testa uppgifter for att sedan
utvirdera insatsen. Det handlar ocksd om att lira sig saker genom
att uppleva saker istallet for att fa sakerna forklarade for sio. Nasta
del handlar om grupparbetet och kallas i metoden £6r Patrull-
systemet da patrull dr bendmningen pa den lilla gruppen som
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Grupp-
arbete

Introduk-
tion

scouternas verksamhet dr organiserad kring. Att utféra

uppgifter i grupp innebir att ta hjilp av varandra och se till
oruppens prestation istallet for individuella resultat. Delen
Frilufisliv handlar om friluftslivet som verktyg for att samarbeta
och utvecklas men maste inte nédvindigtvis vara i naturen utan pa
en plats som dr lite utanfér gruppens komfortzon. Fér en grupp
som dr uppvixta och vana i naturen kan stadslivet vara en arena
tor friluftsliv. Frilufsliv tillsammans med delen Ldra genom att gira
ir ocksa starkt kopplade till utomhuspedagogiken. Symboler och
ceremonier dr en pedagogisk del som handlar om att ge scouter-
na eller eleverna ett symboliskt ramverk det vill sdga en trygghet

i formatet av métet eller lektionen. Genom att borja och avsluta__

ie triff pi . ic oino blir d m ktivi
bérjar eller slutar samt bidrar till kinslan av samhérighet i

gruppen. Delen om symboler och ceremonier handlar ocksa om
grafisk tydlighet och symboler som ett sitt att skapa forstielse och
lirande (Karsberg, 2009).

Delen om scoutlagen och scontléfter handlar om scouternas virde-
grund och l6ftet om att félja denna som alla scouter lovar att gora.
Scoutlagen dr specifik f6r scoutrrelsen men har givetvis likheter
med mianga religioners virderingar. Scoutlagen piminner om

hur viktigt det dr att alla moment har ett syfte som utgar frin en
vardegrund, i det hir fallet skolans virdegrund. Lokalt och Globalt
samballsengagemang ir den delen av metoden som berittar att
verksamheten ska rikta sig utat och engagera sig 1 lokal-

samhillet men ocks ta in de stora omvirldsperspektiven och sitta
in sig sjdlv i den globala kontexten. Stidjande och lyssnande ledarskap
innebir att ledarskapet i scouterna alltid ska vara stéttande och
lyhért och dirmed inte alltfor autoritirt. Detta betyder att jag som
ledare ska lyssna pa gruppens behov och lita pa att gruppen siger
till ndr de behéver bli ledda men samtidigt vara nirvarande hela
tiden som en trygghet fér gruppen (Karsberg 2009).
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Entreprendriellt lirande

I skolverkets kunskapsoversikt, Skapa och 17dga, beskriver man
entreprendriellt lirande som att lira ut férmagan att var
foretagsam, det vill siga att ha ett féretagsamt handlande. Féretag-
samhet beskrivs som en firdighet som man var pa och trinas
upp i. Man kan alltsa inte ldsa sig till att bli féretagsam eftersom
fokus ligger pd hur man lar sig nagot istillet for pa vad (Skolverket

2015).

Nir det kommer till det féretagsamma handlandet anvinder
eleven sina kreativa formigor si som fantasi, skapande och
intuition och eleven anvinder alternativa férestillningar om hur
sambhillet fungerar och finner nya sitt att forsta och 16sa problem.
En metod f6r att locka fram detta kan vara att som pedagog
anvianda sig av leken i lirandet eftersom bade det foretagsamma
handlandet och leken frimjar kreativitet dd resultatet inte gar att
forutbestimma (Skolverket 2015).

Pedagogiken bygger pa att elevers entreprendriella kompetenser
stimuleras. Med entreprendriella kompetenser menas de férmagor
och attityder som leder till ett entreprendriellt f6rhallningssitt hos
cleven. Detta tas tillvara frimst genom en férindring av sittet att
arbeta pa som gar mot en mer dmnesintegrerande och projekt-
orienterad undervisning, I det entreprendriella lirandet r det
ocksi viktigt att koppla larandet till det omgivande lokalsamhallet.
P4 sd sdtt medverkar det entreprendriella lirandet till att koppla
ihop lirandet i skolan med det 6vriga samhillet som ingar i
clevernas vardag. Genom detta kan elevernas motivation att lira
stirkas (Skolverket 2015).

Nir det kommer till planeringsundervisning menar Nystrém och
Tonell att man bor arbeta pa liknande sitt da de menar att det
finns ndgra generella aspekter att ta hinsyn till som att arbeta
tvirvetenskapligt sa att olika aktorers intressekonflikter belyses
och att pd olika sitt arbeta parallellt med teori och praktik. Att

Reflektion




arbeta praktiskt betyder enligt forfattarna dels att anvinda sig av
egna personliga erfarenheter nir problem analyseras men ocksa att
ute i félt fa testa teorin och pd sa sitt fa en mer komplex bild av
planeringen (Nystrém & Tonell 2012).

Slutsatser

De slutsatser jag drar frin bakgrundsstudien visar att stadsplan-
ering inte behdver vara sa krangligt att forklara. Begreppet kan
introduceras genom att utgd fran de dagliga géromadlen och olika
gruppers behov och gestaltning och planering av utemiljon gors
enkelt genom att starta med att diskutera platser. Bakgrunds-
studien visar ocksd att det dr viktigt att koppla stadsplanerings-
frigorna till en platsidentitet och ldrandet till ett omride och
omgivande lokalsamhalle. Platser 4r ocksa ett bra tema att jobba
med for att lira sig utifran upplevelser och knyta ihop ldrandet
med den egna identiteten.

En bredare syn pa planeraren dir alla medborgare ér delaktiga i
planeringen av viéra stdder, medvetet eller omedvetet dr ett synsitt
som béde boken Public Places Urban Spaces och Boverket tar upp
och idr en viktig slutsats fran studien. En annan slutsats ir att
stadsplanering kan vara ett bra tema att anvinda sig av for att
leva upp till Skolverkets kursmdl och virdegrund. Materialet
behéver ocksa vara anpassningsbart sd att det passar mélgruppen
skolelever.

En annan aspekt vad giller hur stadsplanering lirs ut dr
pedagogiken att lira genom att gbra och sedan reflektera Gver det
som gjorts vilket bade Utomhuspedagogiken, Scoutmetoden och
det entreprendriella lirandet belyser. Ocksé grupparbete visade sig
viktigt i de olika pedagogikerna. En annan slutsats var att anvinda
leken som metod i materialet och frimja elevernas kreativitet.
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Illustration 9.
Uppfattningskarta

som visar bland annat
Forexkontor och
fritidsgarden Bla huset.

REFERENSPROJEKT

Tre referensprojekt studerades i arbetet; Min dromskola, Arkitekter i
skolan samt Sidra Alvstranden i ungas jgon.
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1. Min dromskola

Min drémskola kallades ett projekt fran 2002 pa Gubbingsskolan
dir tva klasser i arskurs 5 fick arbeta med ett arkitekturprojekt un-
der en termin. Projektet drevs av Bengt och Anna Malmros som
fatt bli ldrare i varsin parallellklass pa skolan. Inspirerade av den
pedagogiska metoden Teaching for Understanding som de studerat pa
Harvard letade de efter ett projekt att arbeta dmnes-

overgripande med for att kunna tillimpa metoden. Klasserna
hade drabbats av vildigt manga klasslirarbyten och var som Bengt
Malmros beskriver tva klasser med dalig sjalvbild och dirmed
formades ett syfte att jobba med sjilvbilden hos klasserna.

Efter en kurs 1 dialogseminariemetodik vid dramatiska hégskolan
triffade de Suzanne de Laval som kom med initiativet att vilja
arkitektur som ett 6vergripande tema om de ville f in alla skol-
dmnen inom ett projekt. De ville inte missa nagot skolimne och
sag potentialen 1 arkitektur dér de kunde integrera bade bild,
svenska, SO-dmnen, fysik och teknik. Enligt TFU-metoden ir det
ocksa viktigt att vilja ett dmne som ér generativt och ér autentiskt
och dkta. Pa det sittet blev det natutligt att fokusera pa nirmilion
och elevernas egen skola. Bengt beskriver att det fanns en utbredd
uppfattning bland eleverna om att Gubbingsskolan var en ”skit-
skola” dir alla som gick var ”losers”. Dirmed uppkom fragan hur
kan en riktigt bra skola se ut da? Och fragan resulterade 1 projektet
Min Dromskola. Anna och Bengt drev projektet tillsammans i de
bédda klasserna och lit all undervisningstid i matematik, NO,
svenska, SO och bild dgnas at projektet med slutmalet att stilla ut
en genomarbetad modell 6ver elevernas dromskola.

Projektet inleddes med att en arkitekt bjods in som hade ritat

manga skolor och i linje med den pedagogiska metoden i Teaching

for Understanding var syftet att lira sig tinka som en historiker,

arkitekt eller ingenjor. Eftersom det 6vergripande temat var

arkitektur, bjods arkitekten in f6r att beskriva vilka 6verviganden

som go6rs vid utformning av skolbygenader. Det var viktigt att

triffa en person som kan férklara dessa tankegangar for att ge

Beratta om
yrket




Eleverna pa Gubbingskolan far stilla ut sin modell ver skolan pa Arkitekturmuséet pa Skepps-

holmen i Stockholm. Foto Bengt Malmros.

projektet autenticitet.

Efter det tog arbetet sin uteangspunkt i studiebesok pa olika
skolar fran olika tidsperioder. Eleverna skulle ta reda pa hur
skolorna i var nirhet sag ut. Atta skolor valdes ut, allt frin gamla
skolbyggnader fran sekelskiftet till moderna, férhallandevis
nybyggda skolor. Utrustade med kamera, penna och ritpapper fick
eleverna gruppvis dokumentera skolans utseende och funktion
men ocksa forbereda fragor infér intervjuer med lirare, rektorer
och elever pi skolorna. Syftet med beséken var att skaffa sig en
bredd av intryck infor att klasserna skulle rita sin drémskola.
Eleverna stilldes infor fragorna: Hur ska vi rita en dromskola?
Vad behéver vi veta? Lirarna hade férankrat kontakten med
skolorna men sedan genomférde grupperna i princip studie-
besoken sjilva.

Direfter var det dags att borja studera den egna skitskolan”.
Enligt eleverna den stora, fula, roda tegelbyggnaden 1 Gubbingen.
Eleverna fick underséka Gubbingskolans historiska bakgrund
genom litteratur och tidningar och snart vixte en annan bild av
skolan fram. Gubbingskolan var ritad av arkitekten Helge Simdal
som var en av de bista arkitekterna nir det kommer till att rita
skolor pa den tiden. Det visade sig att elevernas skola var ett av
svensk skolhistorias flaggskepp som den foérsta tegelbyggda skolan
med dmnesrum som nir den invigdes var den modernaste och
bista skolbyggnaden man kunde tinka sig. Eleverna fick ocksa
uppticka en mingd detaljer som skolan hade som fanns beskrivna
1 litteraturen. Pa sa vis blev momentet bade en historisk bakgrund
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till projektet och en inventering av platsen, en trining i att se. Men
framforallt resulterade momentet i en uppvirdering av skolan,
den var egentligen ett slott! Momentet la en slags grund till hur de
sedan skulle rita den egna skolan.

Nir inventeringsdelen av projektet var genomférd inleddes istillet
arbetet med att skissa och bygga modell. D4 det inte fanns tid f6r
alla elever att rita en egen skola bestimdes att klasserna skulle rita

en gemensam skola. De delades in i smagrupper som fick ansvar

for att gestalta olika delar av skolan sd att en grupp fick rita upp
musiksal, en annan idrottshall en tredje fick rita matsal och sd
Grupp-
arbete

vidare. For att arbeta med helheten sammansattes en grupp med
en utsedd férhandlare fran varje grupp som tillsammans for-
handlade fram de yttre ramarna f6r skolan. Bengt beskriver ocksa

hur skalan férhandlades fram och att skolan skulle ha rimliga

och realistiska proportioner. Sa fortsatte ett gediget ritarbete dir
klasserna fick stor hjilp av Mats Ljungberg, teknikldrare med stora
kunskaper i ritteknik och konstruktion. Ritningarna bérjade pa
vanligt rutat papper fOr att sedan goras mer exakta pa smarutat

pappet.

Nir ritningarna var klara var det dags att bygea modellen och
eleverna fick bygea samma modell flera ginger for att allt skulle
bli exakt och korrekt. Upprepningen gjorde eleverna noggranna
och vildigt insatta i sin del av modellen. Efter flera exakta mod-
eller i papp och wellpapp fick sd eleverna dntligen borja med att
bygea den slutgiltiga modellen i det dyra materialet kapapapp fran
konstnirsshopen som arkitekter anvinder. Bengt beskriver att pro-
cessen var lang och ibland frustrerande f6r bade elever och lirare
och det fanns ganger nir man ville avbryta projektet men da var
biljetterna till slutredovisningsutstillningen redan sélda.

Tillslut var det dags att stilla ut pa arkitekturmuseet som d4 lag i Avslutning
Skeppsholmskyrkan. Tva riktiga arkitekter var inbjudna och kom
pa utstillningen och granskade modellen enligt en kritikmetod
som brukar anvindas pa arkitekturhogskolan. Presentationen av
projektet f6ljde formen, premiir, utstillning, kritik.
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Eleverna far gruppvis

bygga varsin del av
skolan. Foto Bengt
Malmros.

Forankring

Genomgdende 1 projektet var att alltid ha syftet med uppgiften 1
huvudet berittar Bengt. Hur ska man rita en drémskola? Sedan
bréts syftet ned i de Gvergripande fragorna Vad ér arkitektur?, Vad

berittar arkitekturen om hur minniskor tinker — igar, idag och
imorgon?, Varfor ser skolor olika ut?, Hur ser en bra skola ut?,
Hur arbetar en arkitekt?, Hur kommunicerar arkitekter sina idéer
fran tanke till firdig byggnad?

Pa fragan huruvida det var ett problem att projektet inte var linkat
till ett verkligt projekt, det vill siga att skolan inte skulle byggas
om, svarar Bengt att det inte upplevdes som ett problem dé
forutsittningarna var givna frin bérjan. Ingen skulle bygga en ny
skola till dem. Istillet blev eleverna engagerade i hur en bra skola
skulle kunna se ut och kom pa konkreta saker pa det egna stillet
som de skulle vilja férindra. Sd som att mattransporterna till
matsalen inte borde kora 6ver skolgarden. Pa sd sitt fick eleverna
kontakt med verkligheten pd ett annat sitt.

I efterhand minns Bengt att engagemanget fran eleverna var

stort och att de var vildigt stolta 6ver projektet nér det var klart.
Genomgidende balanserade undervisningen mellan strikta uppgift-
er med tydliga ramar till mer fria arbetssitt dir eleverna fick ta my-
cket eget ansvar. Han belyser vikten av att f6rankra projektet hos
foraldrarna men sager samtidigt att de hade stor tilltro till eleverna
(Bengt Malmros 13/10 2016).
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2. Arkitekter i skolan

Projektet Arkitekter i Skolan var fran bérjan en del av dialog-
projektet Dialgg 3.0 som i sin tur dr en ett projekt i stads-
utvecklingsprojektet DrottningH som drivs av Helsingborgs stad
(Helsingborgs stad 2015). Arkitekter i Skolan ir en dialogmodell
dir planerare och arkitekter 4r i skolan for att lira sig om nit-
omradet och lira barnen om stadsplanering och arkitektur.
Projektet som genomférdes forsta gaingen under hosten 2011, var
da cirka en termin lingt men kortades sedan ned och bestar i dess
nuvarande form av fyra férmiddagar samt en uppfoljningstraff
(Helsingborgs stad 2015).

Ett av malen med modellen var att 6ka forstaelsen och sjilvbilden
av det egna bostadsomradet och syftet med metoden var ocksa att
gora eleverna medvetna om deras mojligheter och demokratiska
rittigheter (Helsingborgs stad 2016). Metoden innebir att eleverna
torst reflekterar 6ver hir och nu genom att beskriva sin vig till
skolan, den bista platsen i omradet samt tittar pa kartor och foton
6ver omradet. P4 sa sitt introduceras eleverna till stadsplaneringen
som experter. Vi nista triff fokuserar man pa Historia och fun-
derar 6ver fragan, ”Vad har hint hir?”. Tredje triffen fokuserar pa
omvirlden och bestir av en vandring genom staden och ett besok
pa kommunhuset f6r att fa syn pa staden, demokratin och ldra

sig mer om barnkonventionen. Som sista triff fir eleverna skissa,
bygga modell och presentera deras férslag f6r omradet (SKL
2016). Genom att barnen ldr sig mer om arkitektur och stads-
utveckling samtidigt som arkitekterna lir sig mer om niaromradet
skapas en dmsesidig lirandeprocess (Helsingborgs stad 2015).

Pa forsta triffen introduceras projektet och dmnet stadsplanering
genom att eleverna far reflektera over sin egen narmiljo. Ingrid
Svetoft som drivit och utvecklat projektet tycker att Arkitekter i
Skolan handlar om att férstd planering genom egna upplevelser.
Det dr ocksa sa hon initierar metoden, da hon borjar arbetet med
att lyssna (Ingrid Svetoft 7/10 2016). Forst presenteras projektet
och deltagarna och sedan foljer ett bildspel dar olika byggnader




En guide berittar for eleverna om omradets historia. Foto Ingrid Svetoft.

och miljéer visas och eleverna far i halvklass diskutera bilderna.
De ord som kommer upp under diskussionerna samlas sedan upp
och fists pa en lina som ”ordlina” som man arbetar med genom
hela projektet. Sedan far man peka ut sin favoritplats pa ett flyg-
foto fOr att sedan gad ut och sjilv fotografera platsen och beskriva
den i ord (SKL 2016). Genom att anvinda barnens eget sprak for
att beskriva platser vixer en gemensam ordlista fram med olika
virdeord sa som viktigt, liskigt, farligt, fint, roligt (Ingrid Svetoft
7/10 2016).

Den andra triffen har fokus pd historien. Och tills den hir triffen
har eleverna fatt 1 lixa att fundera Gver sin vig till skolan vilken
presenteras i halvgrupp. Ocksé fran dessa beskrivningar fylls ord-
linan pa med ord. Sedan gar man ivig pa en promenad i omradet
dir en guide berittar om omradets historia. Den tredje triffen har
fokus pa omvirlden och bestar av en utflykt till stadskdrnan dér
det f6rst genomfors en stavandring didr man stannar och
diskuterar olika viktiga byggnader, funktioner och platser i staden.
Man beséker ocksa ett kommunhus dér en politiker eller tjinste-
man berittar om politik och demokrati och avslutar med att

beritta om barnkonventionen. Dagen avslutas pa stadsbyggnads-
forvaltningen (SKL 2016).
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Eleverna i projektet far
testa sina idéer i modell
med piprensare, kartong
bl.a. Foto Ingrid Svetoft.

Den sista triffen fokuserar pa sjilva stadsbyggnadsprojektet

och projektets planer och aktiviteter presenteras for eleverna.
Ocksa nu fortsitter arbetet med ordlinan och man samtalar om
vad orden betyder frin presentationen av projektet. Sedan dr det
dags for en workshop kring det aktuella projektet och barnen far
forsoka 16sa en uppgift till exempel hur man skulle kunna skapa en
motesplats som passar olika generationer det vill sdga bade barn,
ungdomar, vuxna och ildre? Hur ska den se ut? Var ska den ligga?
Efter en genomgang av barnens férslag avslutas projektet med en
utvirdering (SKL 2016).

Nigra manader senare kommer arkitekturpedagogen tillbaka och 0
genomfor en atertraff for dterkoppling och triffen féregds av ett
brev frin en person involverad i processen. Nir metoden genom- yrket
tordes i Varberg fick eleverna ett brev fran fastighetschefen dir
denne efterfrigade bra konkreta idéer for centrumet i den nya
stadsdelen och barnen fick nu vara experter och bygga modeller
och rita férslag pa forindring (SKL 2016). Ingrid berittar att hon
hade med sig jattemycket olika material till modellbygget och att
till och med pdsarna hon bar materialet i gick at (Ingrid Svetoft
7/10 2016).




3. Sédra Alvstranden i ungas dgon

Sodra Alvstranden i ungas 6gon ir en del av stadsutvecklings-
projektet Alvstaden i G6teborg med malet att dubbla Géteborgs
stotlek och bygga 25 000 nya bostider och 45 000 nya arbets-
platser. S6dra Alvstranden beskrivs pa Goteborgs stads hemsida
som en framtida métesplats, ett tydligt kajstrak och en tit och en
levande blandstad (G6teborg stad 2016). For att samordna
utvecklingen av kajomréadet utsdgs det kommunala bolaget
Alvstranden Utveckling AB av kommunstyrelsen. Milet var att
skapa en 6ppen diskussion om omriadet och frimja innovativa sitt
f6r medborgainflytande. Man valde Stadsmuseet som fysisk plats
f6r dialogen med medborgarna och bade Chalmers arkitektur och
Stadsbyggnadskontoret var med i projektet som kom att kallas
Dialog Sédra Alvstranden (Svennberg & Teimouri 2010).

Viren 2005 involverades arkitekturpedagogen i arbetet med att

fi med barn och unga i dialogprojektet och tillsammans med tre
arkitekturpedagoger akte de runt i tolv skolor och skapade intresse
f6r ndrmiljéns utformning och utvecklade idéer och férslag f6r
Sodra Alvstranden. Eftersom det var ett nytt stadsbyggnads-
projekt hade ménga barn ingen relation till platsen och déarfor var
en genomgiende fragestillning i projektet hur man skapar forslag
fér en plats som inte dr ens hemmilj6?

Arbetet utférdes tillsammans med ldrarna under skoldagarna i

de olika skolorna och projektet pagick under en termin. En av
arkitekturpedagogerna var Mania Teimouri och hon arbetade med
de yngtre barnen (Svennberg & Teimouri 2010). Mania berittar att
stadsutvecklingsfragor miste introduceras genom att borja i den
vardag som ar barnens. Att utga frin det som barnen kinner till,
det vill sdga sin ndrmilié. Samtidigt menar hon att den utgangs-
punkten dr lika viktic oavsett dlder pa deltagare (Mania Teimouri
24/10 2016). Barnen kommunicerade sina tankar genom att
beritta och rita vad de gér hemma, vad de gor i sitt omrader Nir
kdnner man sig tryggr Vad ar tryggt utomhus? (Svennberg &
Teimouri 2010).
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Sedan fortsatte arbetet med att introducera kartor och barnen
fick se flygbilder 6ver omradet och jamfora dessa med kartan.

De arbetade ocksa med att rita egna kartor och gick igenom olika
symboler och viderstreck som finns pa kartan. Barnen fick ocksa
hitta pa egna tecken (Svennberg & Teimouri 2010). Mania menar
att kartan ocksa fungerar som ett sitt att jobba med skala och
abstrakt tinkande. Hon menar vidare att det 4r viktigt att arbeta
med olika metoder for att forsta skala, ett sitt kan vara att ga ut
och titta pa nagonting och sedan gi in och se samma sak pa en
karta, hitta skolgirden pd kartan och sedan hitta andra funktioner
i omradet och hur dessa hinger ihop (Mania Teimouti 2016).
Mania beskriver ocksd att barn forstar att det maste finnas stéllen
att bo pa, affiarer for att handla, och grona platser. Nar de forstar
att det 4r ndocon som planerar var allt detta ska finnas dr det ocksa
naturliet att forstd att det finns fysiska férutsittningar sisom bere.
lera och grannar som o0t att man inte kan planera hur som helst
utan miste anpassa idéerna (Mania Teimouri 24/10 2016).

For att ge eleverna en bild av omridet S6dra Alvstranden genom-
férdes en vandring fran skolan till omradet och gruppen stannade,
tittade, diskuterade och fotade vad de sig, bade ny bebyggelse och
spar fran hur omrddet anvindes forr. I diskussionerna anvindes
historiska bilder frin omradet men ocksa bilder dom visade hur
grinsen mellan land och vatten anvints i olika tider och pa olika
platser. Barnen fick sedan fundera &ver vad de skulle vilja géra i
vattnet, pa land och vid vattnet. "Hur dr det att bo vid vattnet?”,
”Kan man bo pa vattnet?”’, ”Vad vill man gbra pd sommaren och
pé vintern vid vattnet?” var andra frigor som barnen funderade
6ver (Svennberg & Teimouri 2010).

Direfter visade barnen sina berittelser och idéer med hjalp av

att bygea modeller, teckna och skissa. Modellerna byggdes av alla
m&jliga material som barnen hade tagit med sig hemifran och
pedagogerna hade forberett plattor med en inritad strandlinje som
barnen kunde utg? ifran nir de bygede upp sina tankar. De fick




Eleverna fir stilla ut sina
idéer for tjanstemin, besluts-
fattare och arkitekter och
planerare. Foto: Mania
Teimouri.

Stefan Petersson visar runt
den dlsta gruppen i stads-
utvecklingsomradet. Foto:
Mie Svennberg.
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jobba i valfri skala och férklarade samtidigt som de byggde vad det
var de planerade (Svennberg & Teimouri 2010). De dldre barnen
arbetade med att planera omrddet och framférde sina forslag pa
planscher medan de yngre barnen jobbade med métet mellan
vatten och land.

Projektet avslutades sedan med en stor utstillning pd Stadsmuseet
dir barnens modeller radades upp pa ett langt led sa att de bildade

en lang strandkant, Utstallningen Sidra Alpstranden — i ungas izon

delades in i fyra delar utifrdn de férslag ungdomarna och barnen

kommit fram till. De olika temana var plats, mote, andrum och
rérelse och de olika dldersgruppernas idéer blandades pa sa vis
upp till en helhet. Besokare pa utstillningen var bland andra
ansvariga tjinstemin pi kommunen, Alvstranden Utveckling AB
samt ldrare pa Chalmers det vill siga beslutsfattare, planerare och
arkitekter. Guidade gjorde de trehundra barn och ungdomar som
deltagit i projektet som svarade pa fragor och beritta om sina
forslag. Att fa se de andras forslag gjorde stort intryck pa barnen
som forstod att de var del nagot storre vilket bidrog till en stolthet
over projektet berdttar Mania (Svennberg & Teimouti 2010).

Mania menar att det dr viktigt att syftet med projektet 4r tydligt.
Oavsett om det finns en tydlig koppling till ett dialogprojekt i ett
stadsutvecklingsprojekt eller inte. Att alla idéer inte kommer att
synas men att det finns en mottagare som kommer att titta pa
idéerna. Hon betonar vikten av att 6verlimningen blir bra sé att
inte foértroendet grusas och att det finns en tydlig aterkoppling
tillbaka till barnen. Det viktigaste dr att man som deltagare inte
kinner sig lurad och hir dr ledordet tydlighet (Mania Teimouri
24/10 2010).

Avslutning




Slutsatser

De slutsatser jag drar frin studien av referensprojekten ar
att arkitektur och stadsplanering dr generativa dmnen som
passar att arbeta med i skolan.

En annan slutsats dr att stadsplanering bidst forstas genom
egna upplevelser. Det dr ocksa viktigt att koppla projektet
till elevernas eget omrade och pa sa vis gora eleverna till
experter.

En slutsats fran projektet Min Drimskola ir att elevernas
egen identitet dr viktig och att denna kan stirkas genom
att studera platsens historia. I projektet Arkitekter i skolan
visades hur viktigt det dr att erdvra spraket for att kunna
beskriva sitt omrade. Utifran projektet Sidra Alvstranden i
ungas ogon kan slutsatsen dras att det dr viktigt att
introducera skala som begrepp. Alla referensprojekt har
anvint sig av modellbyggen f6r att visa pa ideer.

En slutsats fran de studerade projekten dr att projekten
avslutades med en utstillning eller redovisning dir idéerna
visades upp. En slutsats fran referensprojekten dr ocksd
hur viktigt det dr att knyta projektet till yrket planerare och
arkitekter fOr att fd en bittre verklighetskoppling.
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Illustration 10.



Ilustration 10.
Gungor och
rutchkana i
Erikslunds-
parken. En park
som minga
elever pekade
ut som sin
favoritplats i
Tensta.

REFERENSGRUPP

Arbetet med referensgruppen har delats upp i tva delar utifrin nir
samtalet intriffade. I referensgruppen finns de som bara bidragit
infér arbetet med handboken och de som bara kommit med
kommentarer pd utkastet samt de som deltagit bade infér och
efter utkastet. Sammanstillningen av intervjuer innan och under
arbetet med att ta fram metodmaterialet samlas under rubriken
Kommentarer infor utkast och feedback jag fatt efter att ha skickat
mitt utkast till referensgruppen sammanstills under rubriken
Aterkappling och revidering i kapitlet Process i del 2 i arbetet.

Kommentarer infor utkast

Forst foljer en kort beskrivning av intervjun £or att tydliggdra
vilken bakgrund deras kommentarer kommer fran. Sedan fljer en
sammanfattning av de slutsatser jag tog med mig fran intervjuerna.

Suzanne de Taval

Intervju: Jag inledde arbetet med att ringa Suzanne de Laval om
hur jag skulle utforma mitt exjobb. Under vart telefonsamtal fick
jag tips pé killor, bécker, hemsidor, projekt och kontakter. Hon
delade ocksa med sig av ndgra erfarenheter som betytt mycket f6r
mitt arbete.

Den viktigaste insikten fran samtalet var vikten av att kunna
implementera materialet i verkligheten. Att det finns sa mycket
bra som g6rs som inte nar ut och aldrig genomfors eller testas i

Erakriken.
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Den andra erfarenheten var att dldern inte 4r aveorande for
formagan att diskutera och f6rsta stadsplanering. Att samma

6vningar kan anvindas till mellanstadieelever och vuxna nir man
pratar om stadsplanering (Suzanne de Laval 25/8 2016).

Ingrid Svetoft

Intervju: Ingrid Svetoft var den forsta personen i referensgruppen
jag intervjuade efter att jag startat upp arbetet med metod-
materialet. Vart samtal var fritt utifran ndgra stillda fragor och
Ingrid berittade om metoden Arkitekter i Skolan som hon arbetat
fram, genomfort och reviderat samt allméinna tankar kring hur
man pratar om stadsplanering med barn.

De viktigaste lirdomarna jag tar med mig fran intervjun ir sittet
att arbeta med virdeord, att samla pi sig ett sprak for att beskriva
sin omvarld.

Det andra jag tar med mig 4r angreppssittet att se arbetet som en
dubbel lirandeprocess dir bade barn och arkitekter lir av varandra
(Ingrid Svetoft 7/10 2016).

Stefan Petersson

Intervju: I samtalet med Stefan Petersson talade vi fritt kring
dmnet stadsplanering med barn och unga och diskuterade innehall
och uppligg i mitt utkast. De tankar jag fick med mig fran vart
samtal handlade om vikten av att ha en rod trdd gcenom

projektet. Stefan foreslog att eleverna i projektet skulle kunna
samla pa virdeord eller begrepp som sedan kommer igen i de
olika 6vningarna.

Involvera

foraldrar




En annan fundering som Stefan bidrog med var att tinka utanfor
boxen nir det kom till att lira om omradets historia. Hans
installning var egentligen att den historiska anknytningen till en
plats inte alltid ar relevant men att ett satt att ta sig an den
historiska aspekten kunde vara att géra ett studiebesok pé ett
dlderdomshem och p4 sa satt fa en personlig historisk kontext till
omridet.

Nir det kom till det dvergripande uppliagget pratade Stefan om
att uted fran olika skalor dir man utgar fran sig sjilv, sin bostad,
sitt bostadshus, (sin gard), sitt omride, sin stad (Stefan Petersson
10/10 2016).

Per Hasselberg

Intervju: Intervjun med Per Hasselberg var egentligen ett studie-
bes6k dir vi samtalade tillsammans med min kurskamrat Dafni
Sarakinis och Jens Strandberg som dr verksamhetsledare pa Konst-
hall C i Hokaringen. De pratade utifran sin erfarenhet av att
arbeta med barn som far bygga sitt drémhus.

Det jag sirskilt tar med mig fran vart samtal dr diskussionen om
hur barn kan bli politiska. Hur de kan géra sin roster hérda och
stilla krav. En annan aspekt som jag tar med mig in i arbetet dr hur
angeldget det 4r att ta inspiration av historien och lira av den (Per
Hasselberg 7/10 2016).

Bengt Malmros

Interviju: Intervjun med Bengt Malmros blev ett samtal som
frimst kom att handla om Bengt och Anna Malmros projekt Min
Drémskola som visade sig ha manga likheter med projektet vad
giller forutsittningar i form av omrade och malgrupp men ocksa
sjalva uppligget och syftet kring triffarna.
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Den viktigaste insikten jag tar med mig fran intervjun med Bengt
ar hur historien om en plats eller i detta fall, en skola, kan bidra till
platsidentiteten men ocksa till att uppvardera bilden man har av
platsen, omradet eller byggnaden. Att historien ofta har den
effekten att Oka forstielsen av en plats och se den med nya 6gon.

En annan tanke som jag bir med mig fran samtalet med Bengt édr
sittet de arbetade pd. Att lata eleverna fa préva, utvirdera, gbra
om, préva pa nytt, reflektera, gbra bittre. Och forhéllningssattet
att vi lir oss hela tiden och dirfor inte kan betraktas som oldrda
respektive lirda utan istillet mer eller mindre erfaren. Metoden de
arbetade efter har stora likheter med entreprendriellt lirande och
learning by doing” (Bengt Malmros13/10 2016).

Andrea Inkinen

Intervju: Intervjuerna med Andrea Inkinen har skett 16pande och
mer fungerat som ett samtal om testtriffarna pa Gullingeskolan.
Andrea gav manga handfasta tips inf6r arbetet och mycket
konkret feedback nir vil den forsta testtriffen var genomford.
Samtidigt har Andrea under hela arbetet varit ett stort stdd och en
inspiration till arbetet och stindigt kommit med tips och idéer.

Det jag framférallt tar med mig fran vira samtal 4r Andreas fokus

pd milgruppens forutsittningar. Att det mdste finnas ett bildstéd
t6r de elever som har koncentrationssvirigheter och arbeta med
firgkodning av lappar i évningarna. Andrea patalade ocksa hur

viktigt det var att borja den forsta triffen med en inspirerande,
tankevickande och kanske lite provokativ fraga sd att eleverna
direkt kinner sig berérda av amnet (Andrea Inkinen 19/9, 25/10
och 27/10 2016).

Reflektion




Intervju: Intervjun med Mania kom frimst att handla om hur man
introducerar stadsplanering till barn. Hon beskrev ocksé arbetet
med Sédra Alvstranden men relaterade ocksa till sina manga
erfarenheter som arkitekturpedagog och arkitekturkonsulent i
Goteborg,

Den viktigaste insikten jag anvint i mitt arbete dr pa det sitt vilket
hon pi ett enkelt sitt forklarar stadsplanering genom att forst
besktiva att allt man ser runt om kring sig 4r planerat och sedan
forklara att det dr planerat utifrdn vad vi behéver. Vad behdver
barn, vad behover ni? (Mania Teimouti 24/10 2016).

Slutsatser

De slutsatser som drogs utifran intervjuerna med referens-
gruppen stimde manga ganger 6verens med de slutsatser
som dragits i de andra delarna av bakgrunden. Till exempel
slutsatserna om att arbeta med den historiska kontexten,
ha ett reflekterande arbetssitt och att utgd fran elevernas
egna liv nir det kommer till att férklara stadsplanering.

En slutsats som kom fram i samtalen med referensgruppen
var hur avgdrande det dr att metodmaterialet som
produceras anvinds. Dirfor dr det viktigt att férankra
materialet i liroplanen och koppla det till skolan. En annan
slutsats var att det dr viktigt att barnen bli politiska och gir
fran att vara objekt till att bli agerande subjekt i
planeringen av staden.

Slutsatsen att malgruppens dlder inte behéver spela si stor
roll £6r hur stadsplanering introduceras dr ocksd ndgot som
kommit fram i intervjuerna. En annan slutsats dr att
eleverna behéver en tydlig strukturer och st6d i form av
bilder och firgkodning.
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Ilustration 11. Gullingeskolan ur ett
militirperspektiv. Eleverna som ritade kartan
utgick frin skolomradet f6r att sedan rita ut hur
resten av omradet.




Del 2.
Att ta fram ett
metodmaterial
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Illustration 12. Bostadshus pa
Glémmingegrind samt butiken
Delikatess som visade sig vara
en godisbutik.

PROGRAM

Slutsatserna fran examensarbetets bakgrund, De/ 1, Stadsplanering i
skolan, har lett fram till programmet ddr mina slutsatser Oversatts
till ett verktyg for att ta fram ett metodmaterial. Slutsatsernas
torklarades 1 kapitlet Mesod (sid. 25). I detta kapitel visas hur slut-
satserna fran del 1 formade metodmaterialet i form av ett
program. Programmet satte ramarna fér det som kom att bli
arbetets resultat, utkastet till ett metodmaterial.
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Metodmaterialet ska utgad fran perspektivet att genom att dter-
uppticka och visa upp sin ndrmiljé gérs unga aktiva i stads-
planeringen. Insikten om att stadsplanering angar en sjilv och att
eleverna har expertkunskaper om sitt ndiromrade gor det littare
for eleverna att kinna att de kan paverka stadens utformning. For
att projektet ska bidra till att stirka sjdlvfortroendet hos eleverna
behoéver materialet fokusera pa en positiv identifiering av omradet.
Metodmaterialet uppnar detta genom:

- Att ta upp lokala exempel som gor att eleverna kan relatera
och direkt kinna igen sig.

- Att utga frin elevernas vardag genom att diskutera utifran
vardagliga hindelser som vigen till skolan eller vilka platser
och byggnader man brukar besoka.

- Attalla triffar har eleverna sjilva som utgangspunkt.

- Attlata eleverna sjilva fa beskriva sitt omrade och deras
viktigaste platser i omradet.

- Atteleverna far mojlighet att sitta in sig sjdlva och omradet i
en historisk kontext.

- Att avsluta projektet med att visa upp idéerna for forildrar
och personal pa skolan bidrar ocksa till att eleverna far kinna
sig stolta.

- Attintroducera dmnet stadsplanering med utgangspunkten
att alla far tycka om planering,

- Attiolika 6vningar lata eleverna fa vara experter och lira mig
som ledare och varandra om deras omrade.

- Attlata eleverna vara guider i omradet eller visa med egna
kartor vad som dr viktigt i omradet.

- Attlata eleverna fa préva att bestimma omradets utformning
och komma med egna idéer pa férindringar.



Formatet for metodmaterialet

Triaffarna behover ett likande format och arbetssittet som
anvinds 1 materialet dr att uppticka sjilv, lira av varandra och lira
sig medan man gor nagot. Det dr ocksa viktigt att reflektera Gver
vad man har lirt sig i varje 6vning. Materialet ska vara flexibelt

sd att det gar att anpassa till olika situationer och elever och kan
genomforas bade i par, grupp eller enskilt. Metod-

materialet behover:

- Att triffarna introduceras pd ungefir samma sitt. Det kan
handla om att alla triffar borjar 1 klassrummet eller att alla
triffar inleds med en runda eller med en staruppgift.

- Att triffarna avslutas med en utstéllning dir eleverna far visa
upp allt de har gjort under de tidigare triffarna for att knyta
ihop Gvningarna och fa projektet att syfta mot nagot som
motiverar eleverna.

- Att utvirdera varje triff efter att man genomfért den.
- Attreflektera 6ver hela projektet efter att det avslutats.

- Att ldta eleverna diskutera och reflektera i varje 6vning som
genomfors genom att ha ett reflekterande f6rhallningssitt i
lirandet.

- Att metodmaterialet ska uppmuntra till grupparbete nir detta
passar Ovningens syfte men det ska ocksa géras mojligt att i
individuella 6vningar fd arbeta i par f6r de som vill.

- Att mojliggora f6r Gvningarna att utféras pa olika sitt. Det
kan handla om att spela in ljudfiler pa mobilen istéllet for att
skriva ned eller lata eleverna vilja att presentera f6r en mindre
grupp istillet for i helklass.

- Att ha 6vningar didr man gér eller bygger saker tillsammans
sd att uppgiften kan anpassas sd att den passar var och ens
férméga nir det kommer till sprakliga svarigheter eller
funktionsvariationer.
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Spridningen av metodmaterialet

Det 6vergripande syftet med arbetet dr att 6ka kunskapen och
gora fler medborgare som inte ér planerare och arkitekter aktiva

i stadsplaneringen fOr att pa sd sitt 6ka deras makt att paverka
stadsmiljon. Genom skolan finns méjligheten att sprida
kunskapen till eleverna och andra pa skolan men ocksa att sprida
det till elevernas kompisar, grannar, slikt och familj utanfor
skolan. Ett annat syfte dr att inspirera och informera eleverna om
vilka yrkesmojligheter det finns. For att kunna sprida metod-
materialet till skolor behdver det férankras i liroplanen. Metod-
materialet ska spridas genom:

- Atteleverna fir i uppgift att ta reda pa nagot till nista traff
genom att fraga kompisar, syskon och férildrar.

- Att bjuda in forildrar, syskon och andra utomstaende till en
avslutande utstillning eller uppvisning dir eleverna
presenterar vad de ldrt sig.

- Att férankra metodmaterialet pa skolan genom att koppla
triffarna till liroplanen och olika kunskapsmal.

- Attvid introduktionen av dmnet Stadsplanering ocksa
presentera yrket stadsplanerare och arkitekt eller att bjuda in
en arkitekt eller planerare i nagon del av projektet.




De teman som lyfts fram i bakgrunden édr Virdeord, Skripighet,
Historia, Skala, Platser och Omradet. For att kunna beskriva sin
omvirld behéver eleverna erdvra ett sprak, men ocksa kéinna till
platsens historia. For att visa sina idéer behover eleverna vaga visa
saker snabbt och konceptuellt samt lira sig arbeta i skala. Barn

ir experter pa platser och darfor finns det ett fokus pa platser i
materialet. Hela metodmaterialet handlar om elevernas omrade.
Metodmaterialet fokuserar pa dessa teman genom:

- Attarbeta med texter gor att eleverna Gvas 1 att beskriva sin
omgivning, De orden de lir sig i en 6vning kan sedan
anvindas i nista Gvning;

- Att presentera saker pa ett lekfullt, snabbt och enkelt sitt som
inte alltid blir snyggt och trinar oss i att vaga uttrycka oss
skripigt.

- Att fa rita egna kartor eller arbeta med collage.

- Att bygga en modell av atervinningsmaterial.

- Att ta upp platsens eller omridets historia. Kanske genom att
eleverna sjilva far forska och ta reda pa fakta, att det kommer
dit en person och berittar om historien eller att man
genomfor ett studiebestk pa ett museum till exempel.

- Att ldra sig om skalor vilket kan gbras genom att arbeta med
kartan och dess samband med verkligheten eller genom att
bygga modell.

- Att ta tillvara elevernas kunskaper och erfarenheter av platser.

- Attlata eleverna fa beskriva sina favoritplatser eller géra om
platser de tycker ska forindras.

- Att projektets Gvergripande tema dr att fokusera pa elevernas
bostadsomrade.
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[llustration 13.
Tensta centrum
med ingdngen
till Tenstas
storsta matbutik
Matvirlden.

PROCESS

Under arbetet med att ta fram metodmaterialet har dvningarna,
upplidggen, materialet och formen for triffarna konstant befunnit
sig i en férdndringsprocess dir allt material reviderats fOr att bast
svara mot syftet med metodmaterialet; att skapa intresse f6r dmnet
stadsplanering. Processen beskrivs genom tre underrubriker dir
jag beskriver skissarbetet, testet av materialet samt dterkopplingen
fran referensgruppen.

Skisser

Arbetet med att ta fram metodmaterialet bestod av olika metoder
dir jag diskuterade och skrev ner idéer och parallellt intervjuade
personer samt studerade litteratur och referensprojekt. Delen av
processen dir jag skrev ned olika férslag pd utformningar och
strukturer kallas hir for skissarbete dd det paminner om sittet att
préva fram en gestaltning genom att skissa. Forst presenteras en
av de tidiga skisserna som lett fram till metodmaterialet och
kommentarer 6ver vad som hiande med idéerna. Darefter
presenteras den struktur som kommit fram under arbetet. Dir-
efter redovisas ett senare utkast dir Gvningarna reviderades allt-
eftersom mer kunskap och inspiration insamlades lings arbetets

ging,
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Forsta skissen
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Redan i de
forsta skisserna
fanns mentala

artor med. VADAR STADSPLANERING L

Rita egna, personliga kartor. Ex. visa Livstycket-kartan.

.

—
MIN GATAI

Skriv egen perso.n]ig text om sin gard/gata/omrade. Ex. lyssna pa
rap-lat fran Visterort.

MG AR bUIDE)

trafikmakts-

ordningen och Promenad i omridet dir man far beritta om sitt omrade, spela in
att f@réndra aucﬁogxﬂde?

skolgarden var

idéer vilka

TRATIK [KomMUNIKATION

fokusera mer pa

skalan omradet Ny Intervjua forildrar, folk i centrum och skolpersonal om resvanor.

och inte kunde Trafikmaktordningen: Mita utrymmet pd gatan/cykelvigen/ging-
géras for vigen. Ex. Beritta om trafikplanering i Bogota.
spretigt.

FORANDRA ombIVNINGEN |

Gora om skolgarden.

SKALA!

Stoka till klassrummet och sitt in olika skalgubbar f6r att skapa en

Ocksad byggande virld.

av modell fanns
med i de forsta

skisserna. UTSTRLLN 'NG!

~ Bygga framtidens Tensta. Visa upp for férildrar.
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Program,

struktur av traffar

r—_—_—_—_—_—_—

Introducera

Beskriva

Vardera

Satta 1 sammanhang

Formulera problem

Tanka ut foradndring

Skapa nagot

Visa upp

Vad ir stadsplanering?
Koppla till vardagen!
Egna kartor av omradet.

Skaffa sig ett sprak.

Beskriva sitt omride.

Favoritplatser i omradet!

Lira om historien.
Kopplingar till resten av
staden.

Vad finns det f6r problem 1 omradet?
I den fysiska miljon.. daliga platser?

Vad kan forandras?
Nigot som kan ldggas till i den
fysiska miljon?

Bygga en modell f6r att visa idéer!

Visa upp for forildrar och varandra
sina idéer och vad man lirt sig.

1

L_____________J

Forsta sam-
bandet mellan
planeringen och
hur den fysiska
miljon ser ut
och funkar.

Fanns idéer da,
finns idéer nu.

Viktigt att
beratta att vi
inte bygger
saker som
kommer bli
verklighet utan
Ovar oss 1 att
planera och
visa idéer.



>a en lektion.

Utkast 6 traffar

Begreppsmemory och egna kartor.
Rita ut skolvig och dikt/rhymes om omradet.

Favoritplatser beskriva (begrepp) och motivera

Historia. Forska sjilv? Titta pa film? Intervjua nagon?

Résta om en plats att géra om. Arbeta med skala,

Begreppsmemory och egna kartor.
Rita ut skolvig och dikt/rhymes om omradet.

Favoritplatser beskriva (begrepp) och motivera

Historia. Forska sjilv? Titta pa film? Intervjua nagon?

Bygga modell inf6r utstéllning

Traff 1
Traff 2
Traff 3

(atgument/virdeord).
Traff 4
Traff 5

bygg, rita, klipp
Traff 6 Utstillning.
Utkast 8 traffar
Traff 1
Traff 2
Traff 3

(atgument/virdeord).
Traff 4
Triff 5 Diliga platser. Gora om?
Traff 6 Testa olika skalor
Traff 7
Traft 8 Utstillning.
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For att testa materialet har jag besokt tva klasser pa Gullingeskolan
som jag tidigare varit vikarie i. Tanken var att jag skulle testa tva
olika triffar men istillet genomférdes samma traff i de tva
klasserna efter att ha utvirderat och reviderat materialet infér den
andra lektionen. Jag har delat upp testet pa Gullingeskolan i fyra
delar dir jag forst gar igenom mitt forsta uppligg vilket genom-
fordes i klass 5B. I den andra delen redovisas en utvirdering av det
forsta testet. Under tredje rubriken beskrivs den andra lektionen
med klass 5A efter att materialet reviderats. Sist sammanfattas
ndgra reflektioner fran testet pa Gullingeskolan.

Test 1. Klass 5B. Testet av materialet genomfordes under Andrea
Inkinens SO-lektioner. Tiden som fanns att forfoga 6ver var fran
08.10 till 09.50 det vill sdga 100 minuter. Mitt uppligg infor testet
var:
08.10-08.20 Uppstart, inta platser och limna in mobiler.
Eleverna far beritta vad de heter och vilken som
ar deras favoritplats.
08.20-08.30 Introduktion till amnet stadsplanering.
- Stadsplaneringen bestimmer hur det ser ut dir
vi 4r, ddr vi bor, leker och handlar mm.
- Varfor ser det ut som det gor?
- Mianniskors behov styr. Barns behov. Vi ar
experter pa virt omrade och vira behow.
- Vad tycker vi? Hur skulle det kunna vara?
- Vi ska lira oss om demokrati.
08.30-09.00 Stadsplaneringsmemory
I min planering var det tinkt att klassen skulle arbeta i helgrupp
och tillsammans féra en gruppdiskussion kring 6vningen. I mina

anteckningar star:

Forberedelser: Gor plats pa golvet/ marken for att alla i gruppen ska fi rum



Test 1 Stadsplaneringsmemory.

Skapande av uppfattningskartor.

att se och ga runt orden och bilderna. Ldgg nt bilderna och orden pa golvet
buller om buller uppatvinda. Héng upp det stora pappret.

Utforande: Forklara att ni nu som grupp ska para ihop orden med bilderna
och att flera ord kan hira ihop med en bild och tvart om. Borja med stilla
upp er i en ring och lat alla fi flytta ett ord eller en bild i taget, i den ordning
som man stir. Om det funkar for gruppen kan ni genomfora den mer fritt
dar vem som belt ndr som helst far flytta och organisera bilderna. Forklara
tillsammans orden for varandra om det uppstar fragor och skriv upp orden pa
den upphdngda listan. Nir gruppen kdnner sig klar samlas ni i en ring och
diskuterar nppgiften.

Men vil pa skolan bestimde jag att inte genomfdra Gvningen i
helgrupp d4 jag insdg vilken utmaning det skulle bli f6r méinga

i klassen att delta pa det sittet. Istillet genomfora Gvningen i
mindre grupper dir varje grupp fick nagra bilder och en kortlek
med ord som de skulle placera pd bilderna. Alla kort sag likadana
ut. Sedan fick grupperna byta plats i klassrummet men limna kvar
sina bilder och ord och nista grupp fick bestimma om de héll
med eller ville byta ut eller byta plats pa nagot av orden.

09.00-09.30 Uppfattningskartor
Ovningen Uppfattningskartor genomférdes
enskilt och eleverna fick var sitt stort A2-pappet.
Instruktionen var att de skulle rita upp en karta
av Tensta och att de skulle vara deras bild av
omradet.

09.30-09.40 Diskussion
09.40-09.50 Avslutning och utvirdering,
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Utvardering test 1

Under presentationsrundan var det manga som sa sina egna hem
som favoritplats, och jag fick uppfattningen att det hade bildats
en norm i gruppen om att man bara fick nimna sitt egna hem
som favoritplats. Det tog lang tid att ldta alla i klassen berdtta om
sin favoritplats och jag upplevde att alla i klassen inte lyssnade pa
varandra. Nir jag holl introduktionen uppfattade jag att eleverna
tyckte att dmnet var intressant da eleverna satt tysta och lyssnade
och efterat rickte flera elever upp handen och kom med fragor
om hur Tensta kunde gbras om.

Andrea foreslog att presentationsrundan skulle inledas med en
startuppgift som genomfors individuellt dir det tydliggors att
klassen ska nimna en plats utomhus i Tensta som man gillar att
vara pa. Hon funderade ocksa pa att ordet ”plats” behévde fork-
laras med fler synonymer. Andrea menade ocksa att
introduktionen maste bli mer ”catchy” och kanske ha en annan
approach. Till introduktionen skulle det ocksa behévas en
presentation med bilder s att alla kan hinga med. Hon menade
att det ocksd dr viktigt att fokusera pa vad som ir syftet med
stadsplanering, att det handlar om demokrati. Andrea féreslog
att introduktionen skulle inledas med en friga, till exempel [7e
Bestammer bur husen ska se ut? Ve bestammer i Tensta? V arfor finns det
ingen swimmingpool pa skolgdrden?

1 6vningen Stadsplaneringsmemory tyckte Andrea att instruktionen
skulle beh6va finnas visuellt pd tavlan. Hon tyckte ocksd att
grupperna behévde formuleras tydligare och vara kvar pa

samma plats sd att de far en tydligare plats i klassrummet och still-
de fragan om 6vningen hade hjilpts av att det delades ut ansvariga
1 grupperna som sag till att gruppen kom 6verens och att alla kom
till tals? Ocksé jag upplevde att det var forvirrande f6r grupper-
na att byta bord. Jag insag ocksé att det inte var tydligt att det

var skillnad pd orden, eller vad syftet med 6vningen var. Jag som
ledare hade ocksa svirt att samla upp de ord som eleverna inte
forstod. Andrea foreslog att orden skulle firgkodas for att tydlig-




Klass 5A:s favorit-
platser i Tensta.

Manga diskus-
sioner pagick
i klassrum-
met medan jag
gick runt och
hjadlpte elev-
erna.

gbra vilka ord som ér virdeord och vilka som dr begrepp som
eleverna ska ldra sig.

I 6vningen Uppfattningskartor hade manga elever svirt att forsta
hur de skulle bérja och vad som skulle fa plats pa kartan. Vi var
tva ldrare som gick runt och hjilpte eleverna pabérja uppgiften
med kartan. Till de elever som snabbt ritade upp sina egna hus
fragade vi hur det sdg ut pa garden utanfor huset och vilken vig
eleven tog till skolan och affiren. Till de elever som hade svart att
boérja ritade jag ut skolan férst och bad eleverna sedan beritta vad
som hinde om man gick ut fran skoldorren, 6ver skolgirden, vad
motte man dd? Vart ligger centrum? Var bor du? Minga ville job-
ba i grupp och rita var sin del av omradet. Kartorna var detaljrika
och manga kartor uttryckte ocksd den egna upplevelsen

av omradet med minniskor, djur och hindelser illustrerade i
kartan. Jag upplevde att manga elever tyckte att uppgiften var rolig
och nir jag gick runt var det flera av barnen som sa att de ville bli
arkitekter nir det blev stora.

Diremot hann vi inte med ndgon helklassdiskussion pa slutet
vilket jag tyckte var ett misslyckande men Andrea menade att det
inte gjorde nagot eftersom diskussionen istillet hade pagatt under
Ovningen och genom at vi lirare gick runt och tog del av de disk-
ussioner som pdgick i de grupperna som bildats.
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Nytt test efter revidering

Startuppgift:

Introduktion:

Nir eleverna kom in i klassrummet lag det en
startuppgift pa deras plats dir de skulle skriva
ned sin favoritplats 1 Tensta och pricka in den
platsen pa en karta. Efter fem minuter vinde
eleverna upp och ned pd lapparna.

Och presentationen om stadsplanering borjade.

Varfor dr det en parkourpark i Tensta?

Eleverna svarade:

”For att vi barn i Tensta behdver nagot att goral”
”For att de vet att vi gillar parkour”

”For att det dr brakigt i Tensta”

Men varfor just hir i Tensta? Vem bestimde att

det skulle bli en parkourpark i Tensta? Varfoér ar det en
parkour-park har?

Stadsplanering. Vad dr stadsplanering? Stadsplan

erare bestimmer vilka olika saker som ska finnas

och var dessa ska ligga. Malet édr att vi ska ma bra

och att samhillet ska fungera.

Men hur vet dom vad vi tycker dr bra? Vart vi
trivs och vilka platser vi mar bra pa?

Viir experter och ska beritta f6r dom!

Gick igenom favoritplatser pa tavlan. Titta va
mycket vi kan om omradet, vi dr experter!

Men om vi nu har viktig kunskap om omradet
behover vi ju ord for att beskriva vad vi ser,
tycker och tinker. Dirfor ska vi lira oss nya

ord som har med stadsplanering att géra och



Stadsplanerings-
memory:

Uppfattnings-
kartor:

ord som beskriver vad vi tycker om platsen, det

vill sdga virdeord.

I varje grupp finns tre bilder. Ligg dit
tva ord som ni tycker passar som ar
stadsplaneringsbegrepp och beskriver
bilden och tvd ord som dr virdeord som
beskriver vad ni i gruppen tycker om
platsen.

Sedan fick gruppen presentera en bild
med tillh6rande ord for resten av klassen.

Rita er bild av Tensta. Nagra elever fick
prestationsangest Gver att de inte kunde
rita en korrekt karta eller ansag att de
Overhuvudtaget inte kunde rita. Manga
valde den hir gingen att genomféra
Ovningen i par om tva.
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Aterkoppling och revidering

Efter att ha tagit fram ett utkast for metodmaterialet skickades
denna till delar av referensgruppen som sedan aterkom med
kommentarer pa materialet. Kommentarerna finns sammanfat-
tade hir och specifika kommentarer finns utskrivna i utkastet till

metodmaterialet vid respektive traff.

Mania Teimouri

Mania skickade ett mejl med synpunkter och frigor efter att jag
skickat henne mitt utkast. Synpunkterna rérde bade évergripande
fragor t6r handboken och mer specifika térindringar av
Ovningarnas utformning,

Framforallt tar jag med mig tvd tankar som Mania lyfte. Det
torsta rérde det faktum att handboken till sitt format var sa styrd
och minutidst planerad vilket limnade vildigt lite utrymme for
den tinkta ledaren att paverka och utveckla materialet. Mania
tyckte ocksa att handboken var vil anpassad till skolan dd den tar
upp hur 6vningarna kan kopplas till olika skolimnen snarare dn
begrepp som rum, arkitektur och planering. Ett Sppnare material
som mer fokuserade pa syfte och innehall skulle kunna inspirera
ledaren att g6ra materialet till sitt eget och anpassa det till klassens
kontext.

En annan konsekvens av att materialet var sa fardigt och styrt
menade Mania, blir att eleverna inte far plats att lyfta sina egna Gjorde om

. . diskussions-
frigor och tankar. Hon tyckte att det var bra med reflektioner

fradgorna efter

pa slutet av 6vningarna men funderade pa om det var ritt syfte feedbacken!
i fragorna och om de kanske var allt f6r ledande fragor som jag
som ledare redan har ett fardigt svar pa.

Den andra kommentaren var att materialet var pedagogiskt och
att elevernas erfarenheter blir en viktig utgangspunkt f6r lirandet i
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skulle funka!

metodmaterialet (Mania Teimouri 16/11 2016).

Sami Khalil

Intervju: Efter att Sami last igenom utkastet mottes vi upp och
diskuterade tillsammans materialet. Sami gav mig feedback pd vad
som han trodde skulle funka i en mellanstadieklass och kom med
synpunkter pa vad som skulle beh6va forbattras.

Fran samtalet med Sami tog jag med mig tvd konkreta
férindringar, tva funderingar och ett godkidnnande av att
materialet var roligt och stimulerande och skulle fungera som

ett projekt i skolan. Den forsta konkreta férindringen som Sami
foreslog gillde Triff 4, Det gamla omrédet, dér han tyckte att
det borde finnas en tredje Gvning att ersitta studiebeséket och
intervjuerna pa dldreboendet med da dessa Gvningar krivde att
en del forarbete gick i lds vilket inte alltid gar att rikna med. Den
andra konkreta férindringen gillde Traff 7, Framtiden ddr Sami
foreslog att eleverna skulle delas in i grupper redan under Triff 6
och att dessa grupper skulle ansvara for att bygga upp olika delar
av omradet.

Sami lyfte ocksé det faktum att det som eleverna producerar under
Ovningarna kan fa en fysisk plats i klassrummet och pa sa sitt
paminns eleverna om det pagdende projektet och kan ta del av
varandras verk. Den andra funderingen som jag tar med mig ar
hur handboken kan frimja diskussionen mellan eleverna i de min-
dre grupperna dd Sami lyfte det faktum att elever utvecklas mycket
av att tinka och reflektera tillsammans (Sami Khalil 2/12 2016).

Dafni Sarakinis

Intervju: Dafni har f6ljt min arbetsprocess fran bérjan och har
ddrmed diskuterat handboken med mig men som referensperson
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har hon bara tittat pa utkastet av handboken och kommit med
skriftliga kommentarer pa innchallet och formen.

Dafni lyfte nagra konkreta forindringar av materialet sa som att
byta ut termerna “begreppsord” och “virderingsord” till att istil-
let kalla dem beskrivande ord eftersom det handlar om att beskriva
ndgot som exempelvis 6ppet, privat eller fult. I 6vningen min
skolvig funderade hon 6ver hur 6vningen skulle kunna anpassas
till fler malgrupper da alla som gar i skolklassen kanske inte bor

i omréadet och tyckte det skulle vara bra om man ockséd kunde ta
med de som firdades med bil eller kollektivtrafik till platsen. Hon
upplevde ocksi att layouten var rérig och att det darfor var svart
att forstd hur triffarna var upplagda.

De 6vergripande funderingar som Dafni hade kring metod-
materialet rérde dels riskerna med att lata eleverna inhimta
information pd egen hand. Att det tillexempel finns risker med
att lta eleverna ga hem och googla miljonprogrammet dd en
s6kning pé internet inte alltid ger en rittvis bild av verkligheten
nir den star oemotsagd. Hon foreslog att man i samband med
detta skulle kunna prata om den negativa mediebild som finns

av manga miljonprogramsomraden. Hon patalade ocksa riskerna
med att intervjua dldre utan att ha noga tinkt 6ver frigorna som
man tinkt stilla da eleverna annars riskerar att far hora hur daligt
allt blivit i omridet och kanske uppleva 6vningen som negativ. En
annan fundering som jag tar med mig frin samtalet med Dafni
ir hur viktigt det dr att redan fran borjan lata eleverna fa beritta
och beskriva vad de tror och tycker att stadsplanering dr (Dafni
Sarakinis 14/11 2016).

Marta Bergman

Intervju: Mirta och jag triffades och diskuterade dvningarna efter
att hon hade ldst igenom utkastet. Mirtas perspektiv var mycket
kopplat till hennes erfarenheter av olika workshops med barn och
ungdomar om design.

S Oom



Fran samtalet med Mirta tar jag framforallt med mig att hennes
funderingar kring att barnen inte skapar nigonting som finns pa
riktigt och tankar kring att eleverna kanske skulle kunna bygga
ndgonting i skala 1:1 och till exempel fa géra om en plats
tillsammans. Ett annat f6rslag var att projektet skulle ha en
tydligare koppling till verkligheten genom att eleverna fick limna
sina forslag till en politiker eller arkitekt vid avslutningen.

Hon féreslog ocksa att man i ndgon av triffarna bjod in en
arkitekt eller planerare som varit verksam i omradet sd att barnen
kunde fi férbereda fragor och fi en direkt koppling till vad som
hinder idag i planeringen.

En konkret f6rindring som Mirta féreslog var att i triff 2
tydligare forklara vad en karta édr sa att alla elever hinger med i
fortsittningen av projektet. (Mirta Bergman 21/12 2016).
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[llustration 14.
Hoéghus i

Tensta.

METODMATERIALET

Kapitlet inleds med att metodmaterialets arbetssitt och teman
redovisas 1 en Overgripande struktur. Direfter férklaras metod-
materialets olika delar och symboler under rubriken Forklaringar..
Slutligen presenteras utkastet av metodmaterialet. I slutet av
kapitlet redovisas exempel pé de bilagor som ir tinkta att finnas
med i metodmaterialet .men i uppsatsen redovisas dessa i mindre

format och bara med exempel fran Trdff 1.

Overgripande struktur

Triffarnas syften dr att fa syn pa och reflektera Gver omréadets
tysiska milj6 och ddrfor foljer triffarna en pedagogisk ordning dir
gruppen foérst introduceras till imnet, sedan beskriver, virderar
och sitter omradet i ett historiskt sammanhang. Direfter
formuleras ett problem, en fysisk 16sning, en férindring i omradet
tar form och skapas fOr att i sista triffen presenteras. De
kunskapsomraden som framforallt berdrs dr vokabulir, kart-
kunskap, historia, collage, skala, och modellbyggande. Triffarna
knyts thop av Ordlistan som ér projektets réda trad som alltid
fysiskt finns med i Gvningarna och bildar det gemensamma
spraket for att beskriva och tycka om omradet och i slutindan
hitta former for att férindra samhillet.

Metodmaterialet bestar av atta triffar dir varje triff har ungefir
samma uppligg. Variationen finns istillet i de olika arbetssitten
och det tematiska innehallet i materialet.
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Traff 1
Intro Stadsplanering

Stadsplaneringsmemory

Traff 4

Uppfattningskartor i
Det gamla omradet

B Besdok Stadsmuseet
Traff 2 Intervijua &ldre
Jag och mitt omrade
Min skolvag
Texta
Traff 3
Jag ar guide
Min favoritplats
Guidad tur
. . Satta i
Introducera Beskriva Vardera
sammanhang
Vokabular

Kunskapsomraden
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Traff 5 Traff 7

Varsta omrddet Framtiden

. Om jag fick bestamma
Varsta platsen

Varsta basta platsen

Traff o
Skala

Skapa en varld
Skapa omradet

Traff 8
Utstallning

Vad har vi lart oss?
Utstallning

Formulera Tanka ut forandring

Visa u
problem bp

Skapa

Collage
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Forklaringar

Kommentarer efter utkast

I metodmaterialet redovisas ocksa de kommentarer som kom efter
att utkastet var klart och dessa syns i materialet vid respektive traff
som en handskriven kommentar.

Hemiaxor

Till varje triff finns en hemlixa for att eleverna ska fa fundera pa
stadsplaneringsfragor mellan triffarna i lugn och ro och samtidigt
sprida diskussionen hem till familj och vinner. Hemlixa 1 ges ut
pa triff 1 och redovisas pa triff 2. Hemlixa 2 ges ut pa triff 2 och
redovisas pd triff 3 och sa vidare.

Hemlaxa 1

Fundera 6ver din vig till skolan. Vilken vdg brukar du ta? Vad fir du f6r

intryck? Vad ser du fér nagot? Vad hér du? Luktar det ndgot speciellt? Finns
det nigot hinder eller ndgot stdlle ddar du dr extra forsiktig? Ta anteckningar

pa ett papper eller spela in pd din telefon.

Bilagor

Till varje triff finns ett antal bilagor som kan anvindas for att
genomfora triffen. Bilagorna finns i slutet av materialet men listas
pa respektive triff for att tydliggdra vilka bilagor som hor till
vilken triff. Sist i bilagor-boxen finns Presentationen som ir en
digital presentation att visa i klassrummet.

Bilagor Traff 2

Bilaga 2:1 Startuppgift 2
Bilaga 2:2 Min skolvéag
Bilaga 2:3 Utvardering 2

Presentation 2. Mitt omrade!
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Symboler

For att tydliggéra om Gvningen genomfors enskillt, i par, i liten
grupp eller i helgrupp har jag anvint mig av symboler f6r detta.
Diremot dr alla Svningar tinkta att kunna anpassas till gruppens
forutsittningar och symbolerna fungerar mest som en vigledning,
I metodmaterialet finns ocksd symboler som visar huruvida
Ovningen dr tinkt att genomforas i skolan eller utanfor skolan.
Dessa ir ocksa till f6r att géra materialet mer Gverblickbart och

behover inte f6ljas.

z Enskillt.
AR .

AARL [

Helklass.

Kan genomforas i
skolan.

Ska genomféras utan-
for skolan.
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Traff 1
Intro Stadsplanering

Triaff 1 dr en introduktion till amnet stadsplanering men
ocksda en borjan pa projektet. Mdlet med triffen dr,
forutom att viacka intresse for dmnet och introducera
projektet, ocksa att borja skapa en gemensam begrepps-
lista samt fOrstd att omgivningen planeras och att
planeringen utgdr fran oss som ska vara 1 omgivningen.
Att alla har ridtt att tycka om omgivningen och att vi som
medborgare har kompetensen att beridtta vad vi gillar,
ogillar och behéver. Triffen inleds med en startuppgift
dir eleverna far berdtta om sin favoritplats i omradet.
Triffen bestar av ovningarna Stadsplaneringsmemory och
Uppfattningskartor. Ovningen Stadsplanerings-

memory syftar till att introducera dmnet 1 grupp pd ett
lekfullt sdtt och vidga vart vokabuldr om stadsplanering.
Den andra 6vningen som heter Uppfattningskartor har
som syfte att mojliggdra f6r oss att tillsammans skapa en
bild av omradet med hjilp av vara egna mentala kartor
av omtadet och med det forsta att bilden av omradet dr
subjektiv. Det dr ocksa viktigt att pa forsta triffen
beritta om projektet och hur det kommer att avslutas.

Bilagor Traff 1

Bilaga 1:1 Startuppgift 1
Bilaga 1:2 Stadsplaneringsmemory
Bilaga 1:3 Utvardering 1

Presentation 1. Vad d4r Stadsplanering?
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Intro 10 min
--------------------1
Forberedelser: Lagg ut ett exemplar av Bilaga 1:1 Startuppgift
1 pa varje elevs plats.

Uppldgg: Kort presentation av projektet och mig som ledare.
Lat eleverna enskilt fylla i Startuppgift 11 tre minuter.

Visa Presentation 1.

Vid sidan med kartan i presentationen, lit eleverna ricka upp

handen och beritta var deras favoritplats dr och rita in denna

pa presentationens karta.

Stadsplaneringsmemory 20 min
Uppfattningskartor 40 min

Avslut 10 min

I Dela ut Bilaga 1:3 Utvirdering 1 och be klassen utvirdera 1
I 6vningarna. Samla in utvirderingarna och ge eleverna hem-

I lixan till ndsta gang. |

Hemlaxa 1

Fundera 6ver din vig till skolan. Vilken vdg brukar du ta? Vad
far du fo6r intryck? Vad ser du f6r ndgot? Vad hoér du? Luktar
det nigot speciellt? Finns det ndgot hinder eller ndgot stille
dir du dr extra forsiktig? Ta anteckningar pd ett papper eller
spela in pa din telefon.
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Ovningar

Stadsplaneringsmemory 20 min

Syfte: Syftet dr att tillsammans borja bygga en
gemensam begreppsbank av ord, forsta skillnaden
mellan virdeord och begrepp samt fa beskriva olika
fysiska miljGer.

Material: Bilaga 1.2 Stadsplaneringsmemory. Stort
papper dir alla ord samlas.

Forberedelser: Klipp itu bilderna och lapparna med i

ord. Dela upp lapparna och bilderna i hégar utifran o
7 vnrend ot

hur manga grupper klassen delas i. Hing upp det

stora pappret. W?

Utférande: Visa forklaringen av 6vningen i
Presentation 1 och férklara att de ska beskriva
bilderna med hjilp av begrepp och virdeord.
Gruppen ska para ithop orden med bilderna och

komma Overens om tva begrepp och tva virdeord

som passa till varje bild. De har 10 minuter pa sig.

Ga runt och forklara orden ndr fragor uppstar. Kﬁﬁﬁ
Samlas upp och lit grupperna presentera en bild for

de andra i klassen. Forklara tillsammans ord som

ar svara for varandra och skriv upp orden pa den

upphingda listan. Fyll pd listan med ord. Avsluta
med att diskutera 6vningen.

Diskussion: Vilka ord var ldtta att komma Overens

om i gruppen? Vilka var svara att komma 6verens
om och varfor? Vem bestammer vilka ord vi ska
anvanda for att beskriva olika saker?
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Uppfattningskartor 40 min

Syfte: Syftet med 6vningen dr att fundera 6ver
vad en karta dr, hur man malar upp nagonting fran
huvudet och forsta hur en gemensam bild kan
byggas upp av gruppens personliga kartor.

Material: A3- papper, firgpennor.

Forberedelser: Dela ut papper och pennor till
klassen.

Utférande: Visa forklaringen av dvningen i
Presentation 1 och beritta att ni ska genomféra
6vningen enskilt och sdg att de ska sitta sig pa ett
stille dar de kan rita, vid ett bord eller mot en vigg
eller pa ett golv. Férklara att ni nu ska rita upp en
bild/karta av hur ni upplever att omridet ser ut.
Fortydliga att det dr en personlig bild av omradet
ni ska rita upp och att det inte 4r meningen att den
ska vara korrekt. Beridtta ocksa att de fir rita ut
symboler och byggnader och objekt om de vill. De
har 25 minuter pa sig. Ga runt och hjilp eleverna
bérja eller komma vidare. Samlas upp och samla
in kartorna, hing upp dessa pa viggen, tavlan och
diskutera uppgiften.

Diskussion: Vad berdttar kartorna for oss?
Vad finns det for likheter och skillnader mellan
kartorna? Hur skulle kartorna kunna anvindas i
planeringen av ett omrade?
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Traff 2
Jag och mitt omrade

Triaff 2, Jag och mitt omrdade handlar om att fortsitta
skapa en gemensam bild av omradet och samtidigt
vidga forstielsen av den byggda miljén och var egen
relation till den. Milet med traffen ar ocksa att forstd
kartan av omradet mer och sjilv anvinda ord for att
beskriva omradet. Triffen inleds med en startuppgift
dir eleverna far rita in sin skolvdg pa en karta. Triffen
bestar av 6vningarna Min skolvig och Texta. 1 6vningen
Min skolvig redovisas lixan och malet med 6vningen ar
att 0ka kunskapen om omradet samt fortsitta att samla
ord till ordlistan. I triffens andra 6vning Texta uttrycks
elevernas relation till omradet och eleverna beskriver
omridet i text och anvinder dd orden de samlat i
ordlistan.

Bilagor Traff 2

Bilaga 2:1 Startuppgift 2
Bilaga 2:2 Min skolvéag
Bilaga 2:3 Utvadrdering 2

Presentation 2. Mitt omrade!
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Intro 10 min
--------------------1
Forberedelser: Lagg ut ett exemplar av Bilaga 2:1 Startuppgift
2 pa varje elevs plats.

Uppléagg: Lit eleverna enskilt fylla i Startuppgift 2 1 tem
minutet.

Visa Presentation 2.

Vid sidan med kartan i presentationen, lat eleverna ricka
upp handen och beritta var de bor och rita in detta pa
presentationens karta. De elever som inte bor i omradet kan
beritta hur de tar sig 1 omradet, vilken hallplats de gar av vid
eller var de passerar in i omradet.

Min skolvag 20 min
Texta 40 min

Avslut 10 min

Dela ut Bilaga 2:3 Utvirdering 2 och be klassen utvirdera |
6vningarna. Samla in utvirderingarna och ge eleverna hem- |
lixan till ndsta gang. |

Hemlaxa Traff 2

Skriv klart uppgiften Texta. Spela in med ett beat eller doku-
mentera fint pa papper. Vilj ut en favoritplats i omradet, fork-
lara att det ska vara en plats som alla kan beséka och ddrfér
kan det inte vara hemmet.
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Ovningar

Min skolvag 20 min

Syfte: Syftet med 6vningen dr att beskriva sin
upplevelse av omradet med ord, fa en bild av
omradet ur ett fagelperspektiv samt en bild av hur
omradet anvinds och varfor.

Material: Bilaga 2:2 (Stor karta av omradet,
utskrivet 1 AO-format eller digitalt pa
whiteboardtavla). Grova firgpennor eller
whiteboardpennor. /}W s

I Ae ederer sme
Forberedelser: Gor plats £6r att kunna ligga ut he byy 7 oA ed—
den stora kartan pa golvet eller visa kartan pa oy LY
whiteboarden. Be gruppen ta fram hemlixan, sina i 671 G rlatmr
anteckningar fran skolvigen.

Utférande: Lit gruppen sta samlad runt kartan
och forklara att de forst ska peka ut var de bor

och sedan rita ut sin vig till skolan pd pappret/
whiteboarden och samtidigt berdtta hur det upplevs
att ga lings vigen. Ga i tur och ordning. Fyll pa
listan med begrepp och virdeord allt eftersom de
uppstar.

Diskussion: Tog alla den snabbaste/kortaste
viagen till skolan? Varfér? Varfor inte? Vad berdttar
kartan for oss om omradet? Hur skulle man kunna

anvinda kartan med skolvdgarna i planeringen av
ett omrade?
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Texta 40 min

Syfte: Mailet med 6vningen édr att beskriva sin
upplevelse och erfarenhet av omradet och den
byggda miljén med ord och syftet dr att skapa en
bittre platsidentitet av omradet.

Material: A4-papper och pennor samt
inspelningsapparater (mobiler) och pyssel f6r de

som vill géra en dokumentation pa papper.

Forberedelser: Dela ut papper och pennor till
gruppen och berdtta att ni ska genomféra 6vningen
enskilt och sdg att de ska sdtta sig pd ett stille dar
de kan rita, vid ett bord eller mot en vigg eller pa
ett golv.

Utférande: Forklara uppgiften genom att forst be
gruppen fundera 6ver vilka ord fran listan som vi
skulle vilja f6r att beskriva hur omradet ser ut och
upplevs. Vilka ord vi skulle anvinda f6r att beskriva
vad vi tycker om omréddet? Berdtta att uppgiften

ir att skriva en dikt om omradet eller sin gata, sin
gird, skolan. Forklara att texten kan redovisas som
en rime, spoken word eller skriven dikt. Avsluta
med att samlas upp och lit de som vill visa upp

sda langt de har kommit. Berdtta att laxan till nadsta
giang ar att skriva klart texten. Diskutera kort
uppgiften.

Diskussion: Vad handlar texterna om? Vem ska ldsa
texten? For vem beskrevs omradet?
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Traff 3
Jag ar guide

Traft 3, Jag ar guide fokuserar pa omradets kvaliteter

och handlar om att berdtta om omradet for varandra.
Triffens mal dr att ge eleverna uppfattningen att det ar
de som dr kunniga om omradet och diarfér har ritt att
guida det for varandra och ta makten 6ver beskrivningen
av omradet. Syftet dr ocksa att fundera 6ver vad det ar
som g6r en plats bra och vilka ord vi anvinder for att
beskriva omrddet. Triffen inleds med en startuppgift
dir eleverna fir ge sin favoritplats ett eget namn och
rita in platsen pd en karta. Triffen bestir av 6vningarna
Min favoritplats och Guidad tur. 1 6vningen Min favoritplats
far eleverna 6va pa att beskriva en offentlig plats och
samtidigt virdera platsen och argumentera for varfér de
valt platsen. Under en Guidad tur far ni tillsammans lira
er om omradet och eleverna far 6va pa att presentera en
plats f6r varandra.

Bilagor Traff 3

Bilaga 3:1 Startuppgift 3
Bilaga 3:2 Utvadrdering 3

Presentation 3. Jag ar guide!
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Intro 10 min
r--------------------1
I Forberedelser: Ligg ut ett exemplar av Bilaga 3:1 Startuppgift
I3 pa varje elevs plats.

|
1
|
I Uppligg: Lit eleverna enskilt fylla i Startuppgift 3 i fem |
I minuter. I
| |
1 Visa Presentation 3. |
I Vid sidan med kartan i presentationen, lit eleverna racka upp |
| handen och beritta var deras favoritplats ligger i omradet. |

ol

Min favoritplats 15 min

Guidad tur 45 min

10 min
----------------1
Dela ut Bilaga 3:3 Utvirdering 3 och be klassen utvirdera
Ovningarna. Samla in utvirderingarna och ge eleverna
hemlixan till ndsta gang;

ﬁﬁm@%dm”“ﬁa Hemlaxa Traff 3

= Fraga familj, vinner eller sék péd internet och bibliotek efter
e information om vad miljonprogrammet ar.

Meolin Liitile|
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Ovningar

Min favoritplats 15 min

Syfte: Beskriva och virdera en favoritplats och
argumentera varfor den valdes.

Material: Papper och pennor.

Forberedelser: Sitt upp ordlistan pa viggen och
dela ut papper och pennor till gruppen och beritta
att ni ska genomféra 6vningen enskilt och sdg att
de ska sdtta sig pa ett stdlle dir de kan skriva, vid
ett bord eller mot en vigg eller pa ett golv.

Utférande: Beritta for gruppen att malet med
ovningen ar att ha skrivit ner en beskrivning av
platsen och beritta varfor man valde just den
platsen. Lat gruppen skriva ned nagra meningar
eller stodord med hjdlp av ordlistan pa viggen.
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Guidad tur 45 min

Syfte: Malet med 6vningen dr att tillsammans ldra
oss om omradet av varandra och 6va oss i att argu-
mentera och beskriva nagot for gruppen.

Material: Uppkopierade kartor av omradet. Ev.
ljudforstirkare/mikrofon.

Forberedelser: Dela ut kartorna och pennor till
gruppen och beritta att vi ska vara utomhus och
dirfér maste ha varma klider pa oss. Tank ut en
mojlig runda utefter de markerade favoritplatserna.

Utférande: Ga lings den uttinkta rundan och stan-
na vid gruppens favoritplatser. Vid favoritplatsen
far respektive elev berdtta om sin plats. Om eleven
har svart att beskriva sin plats, hjilp till genom att
stilla fragor om platsen och varfor den valdes. Nir
alla har fatt presentera sin plats samlas ni upp och
diskuterar 6vningen.

Diskussion: Vad har vi lart oss? Hade de valda
platserna nagot gemensamt? Hur skulle den guidade

turen sett ut om det var andra som guidade? Lirare?
Fordldrar? Syskon?
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Traff 4
Det gamla omradet

Triatt 4, Det gamla omradet handlar om vikten av att kinna
till ett omrddes historia for att kunna bilda sig en uppfa-
ttning om varfér omrddet ser ut och fungerar som det
g6r idag. Syftet med triffen dr att ge gruppen en starkare
bild av omrddets kvaliteter och dirmed skapa en stérre
stolthet av omradet. For att lirandet om omradets his-
toria ska vara upplevelsebaserat och syfta till en djupare
forstdelse som berdr fler sinnen forliggs 6vningarna
utanfér klassrummet och triffen kan genomféras pa tva
olika sdtt beroende pa vad det finns férutsidttningar i
omréddet och fér gruppen. Triffen inleds med en start-
uppgift dir eleverna fiar redovisa lixan fran férra gdngen
genom att svara pd ett quiz om vad miljonprogrammet
ir f6r ndgonting. Triffen bestdr av 6vningarna Besik
Stadsmuseet eller Intervjna daldre. 1 6vningen Besik Stadsmu-
seet far eleverna bes6ka omradet i en annan tid och far
liksom i1 6vningen Intervjna aldre en bild av omradet ur ett
annat perspektiv.

Bilagor Traff 4

Bilaga 4:1 Startuppgift 4
Bilaga 4:2 Utvardering 4

Presentation 4. Miljonprogrammet.
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Intro 10 min

I Fsrberedelser: Ligg ut ett exemplar av Bilaga 4:1 Startuppgift
4 pa varje elevs plats.

Uppléagg: Lit eleverna enskilt fylla i Startuppgift 4 1 fem
minuter.
Visa Presentation 4.

&%Ww&ﬁﬁn%ﬂ; Besodok Stadsmuseet 60 min

albernatsv 4l
de anstsn Lo te eller
7Y atf G;';;., aN
Intervjua aldre 60 min

v ut 10 min

Dela ut Bilaga 4:2 Utvdrdering 4 och be klassen utvirdera
ovningarna. Samla in utvirderingarna och ge eleverna
hemlixan till ndsta gang,

Hemlaxa Traff 4

Fundera 6ver vilken som dr den virsta platsen i omradet.
Fraga kompisar och familj om det finns nagon plats i omréadet

som de vill forandra.

123



Ovningar

Besdk Stadsmuseet 60 min

Syfte: Fa forstaelse fo6r omradets historia och
bredda omradets identitet.

Material: Penna och papper.

Forberedelser: Boka ett studiebesok hos
stadsmuseet som ar linkat till omradets historia (i
Tensta finns en museiligenhet frin 1969).

Utférande: Lat gruppen sta samlad runt guiden
och lyssna och forestilla sig livet f6r 50 ar sedan.
Samlas upp efterat och diskutera besoket.

Diskussion: Vad har vi lart oss om omradet? Hur
beskrevs omrdadet ndr det var nytt? Har vir bild av
omradet forandrats av besoket?
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Intervjua aldre 60 min

Syfte: Malet med 6vningen dr att fa en historisk
bakgrund till omradet och fa triffa manniskor som
bott dar tidigare.

Material: Inspelningsapparat. Papper och penna.
Kontakt med dlderdomshem.

Forberedelser: Ta kontakt med ett dlderdomshem,
gruppboende

i omradet och be om att fa komma och intervjua
nagra dldre om omradet. Dela in gruppen i mindre
grupper. Ca tre och tre.

Utférande: Ga och besok ett dldreboende i
omradet och lit grupperna intervjua en aldre var.
Forklara forst att uppgiften dr att lyssna 1 forsta
hand. Lat grupperna férbereda tva 6ppna fragor
till intervjupersonen. T.ex. hur var omradet nar
du flyttade in? Hur var det att bo 1 omradet forr?
Be grupperna dokumentera svaren. Samlas sedan
i tillsammans och dela med er och diskutera
ovningen.

Diskussion: Vad har vi lirt oss om omridet? Hur
beskrev de dldre omradet ndr det var nytt? Vad

ar skillnaden mot idag? Har var bild av omréddet
forandrats av motet?
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Traff 5
Varsta omradet

Traftt 5, Virsta omradet ir inledningen pa
slutredovisningen. Milet med trdffen dr att boérja
fundera 6ver vad som inte 4r bra i omridet och hur det
skulle kunna férdndras. Nir det daliga i ett omrdade ska
beskrivas kan det vara svart att se vilka problem som

ir kopplade till den fysiska miljén och vilka som ir
kopplade till exempelvis social och ekonomisk ordttvisa.
Kanske hinger orsakerna till problemen ihop? Eller sa
gor de inte det. Triffen inleds med en startuppgift dir
eleverna fir redovisa hemlixan genom att beskriva den
virsta platsen i omradet. Triffen bestdar av évningarna
Virsta platsen och Virsta bista platsen. 1 6vningen 1 drsta
platsen ir det helt okej om eleverna redogér f6r problem
som inte dr kopplade till den fysiska utformningen av
omradet da ovningen Virsta bdsta platsen syftar till att
hitta en férindring 1 den fysiska miljon som bidrar till en
l6sning pa problemet.

Bilagor Traff 5

Bilaga 5:1 Startuppgift 5
Bilaga 5:2 Utvardering 5

Presentation 5. Collage!
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Intro 10 min
r--------------------1
I Forberedelser: Ligg ut ett exemplar av Bilaga 5:1 Startuppgift

5 pa varje elevs plats.

1 Uppléagg: Lit eleverna enskilt fylla i Startuppgift 5 1 fem
minutet.
Visa Presentation 5.
Vid sidan med kartan 1 presentationen, lat eleverna ricka upp
handen och beritta var deras favoritplats ligger 1 omradet.

Varsta platsen 30 min
Varsta basta platsen 30 min

Avslut 10 min

Dela ut Bilaga 5:2 Utvirdering 5 och be klassen utvirdera
6vningarna. Samla in utvirderingarna och ge eleverna
hemlixan till ndsta gang;

Hemlaxa Traff 5

Samla och ta med urskdljda atervinningsmaterial hemifran, t.
ex mjolkkartonger, juicepaket, plastburkar och toarullar.
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Ovningar

Varsta platsen 30 min

Syfte: Syftet med Ovningen 4dr att formulera
problem som omradet har och sitta ord pa det

som dr daligt. Samtidigt syftar collagetekniken

till att gruppen fir en trining i att uttrycka saker
symboliskt och ”skripigt” som en forberedelse infor
modellbyggandet.

Material: Tidningar, sax, pennor, lim och papper.
Forberedelser: Ligg fram allt material och hing upp
listan med ord. Dela in gruppen i par.

Utférande: Lat eleverna i paren fa beskriva for
varandra vad de tycker dr omradets virsta plats och
sedan komma 6verens om en av platserna som de
vill beskriva genom att anvanda sig av collageteknik.
Forklara att de far anvinda bade bilder och ord
samt rita och att detta ska presenteras pa ett stort
papper. Lit sedan paren presentera sin platser for
helgruppen.

Diskussion: Fanns det nagot gemensamt hos
de virsta platserna? Vilka ord anvindes for att
beskriva de virsta platserna? Vad skulle kunna
forindras for att géra om platserna till bra platser?
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Varsta basta platsen 30 min

Syfte: Milet med 6vningen ér att fa uppleva hur ett problem
kan bli en maojlighet till en positiv férindring;

Material: Tidningar. Sax, pennor, lim och papper. Bilderna
fran 6vningen Virsta platsen.

Forberedelser: Sitt upp bilderna fran évningen Vrsta platsen
pa viaggen och dela ut var sitt A3-papper till varje par.

Utférande: Beritta att paren nu ska anvinda platsen fran
férra 6vningen men géra om den till en positiv plats. Forklara
att de nu 1 par istallet ska gora en plansch eller affisch 6ver
hur den hir platsen har férindrats och blivit virsta bista
platsen. Lat grupperna brainstorma fram minst fem forslag
pa vad man skulle kunna gora pa platsen. Beritta att paren
sedan ska vilja ut ett forslag pa en aktivitet och komma

pa hur platsen behéver forandras for att aktiviteten ska ga
att genomfora. Lat dem visa med bild och text hur de vill

forindra platsen och lit beskrivningen av den nya platsen

bli sa informativ som méjligt. Avsluta med att ge eventet ett
namn eller en rubrik. T.ex. Barnens loppis. Samlas sedan upp
och lat grupperna presentera sina planscher.

Diskussion: Varfor finns det daliga platser? Vad ir det som
g6r en plats bra? Hur skulle omradet se ut om det var ni som
bestimde?
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Traff 6
Skala

Triaff 6, Skala handlar om att borja skapa en virld
genom att anvinda olika skalor liknande som nidr man
bygger upp en virld 1 leken. Malet med triffen dr att
skapa forutsdttningar for att kunna bygga en modell till
slutredovisningen men syftet dr ocksd att eleverna ska fa
en storre forstdelse f6r vad man kan visa i olika skalor
och borja fundera pa hur omrddet skulle kunna se ut om
man sjilv planerade det. Triffen bestar av évningarna
Skapa en varld och Skapa omrddet. 1 6vningen Skapa en
vdrld fir eleverna se vad olika material kan forestilla

i olika skalor med hjilp av fantasin. I 6vningen Skapa
omrddet paborjas arbetet med den stora modellen till
slutredovisningen.

Bilagor Traff 6

Bilaga 6:1 Utvardering 6

Presentation 6. Modeller
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Intro 10 min

: Uppléagg: Visa Presentation 6.

Skapa en varld 15 min

Skapa omradet 45 min

Avslut 10 min

Dela ut Bilaga 6:1 Utvirdering 6 och be klassen utviardera
ovningarna. Samla in utvirderingarna och ge eleverna
hemlixan till ndsta gang;

Hemlaxa Traff o6

Fundera 6ver vad du skulle vilja bidra med fér férindring till
omradet? Hur skulle du vilja visa en sdn férindring i en mod-
ell?
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Ovningar

Skapa en varld 15 min

Syfte: Syftet med 6vningen 4r att gruppen ska fa
en forstdaelse av hur en skalgubbe fungerar men
ocksa bli mer bekant med modellen som metod och
pysslet som material.

Material: Kartonger, burkar, papper, saxar, lim,
pennor, staltrad, disksvampar tyg mm. Piprensare.

Forberedelser: Dela in gruppen i mindre grupper
och dela ut ungefir lika mycket pysselmaterial till
varje grupp. Spara dock nagra piprensare.

Utférande: Borja med att forklara att gruppen

nu ska ligga ut och stoka till pysselmaterialet sa
att en ’varld” byggs upp med olika hojder och
former. Beritta sedan att de nu i gruppen snabbt
ska konstruera tre skalgubbar av piprensarna.
Skalgubbarna ska ha olika storlek som motsvarar
olika skalor, 1:10, 1:50 och 1:100 och darf6r vara
1,6 cm, 3,2 cm och 16 cm. Lat grupperna sedan fritt
testa att prova hur virlden blir beroende pa vilken
skala den har. En tvittsvamp kan antingen vara en
sittmobel eller ett hus. Samlas sedan och diskutera
ovningen genom att varje grupp far mojlighet att
beritta vad de tyckte om 6vningen i helgrupp.

Diskussion: Vad har vi lirt oss? Vad hinde med
pysslet nédr vi satte in olika skalgubbar i modellen?
Var det svart att forestalla sig en virld utifran
pysslet? Hur hade det gatt lattare?
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Skapa omradet 45 min

Syfte: Att bestimma en skala och fundera 6ver hur
man omsitter en idé till en modell.

Material: Den stora kartan 6ver omridet som
anvandes i trdff 2. Planscherna 6ver Viarsta basta
platsen som producerades i traff 5. Kartonger,
burkar, papper, saxar, lim, pennor, staltrad,
disksvampar, tyg, piprensare m.m. Ocksa
skalgubbarna som producerades i férra 6vningen.

Forberedelser: Hing upp planscherna pd tavlan
och g6r plats f6r att ligga ut kartan pa golvet. Lat
pysslet och skalgubbarna frin férra 6vningen ligga
kvar pa binkarna.

Utférande: Bestim gemensamt en skala som alla
ska forhalla sig till. Forklara férdelar med de

olika skalorna och lit gruppen résta om vilken

av skalgubbarna som ska anvindas. Beritta for
gruppen att de nu ska fa ligga till grejer i omradet
sa som trdad eller hus eller ett vattenland eller en
bro... Eller att de kan géra om ett befintligt objekt
1 omradet. Berdtta att de kan jobba sjilva, tva och
tva eller 1 grupp.

Diskussion: Var det en bra skala vi valde att jobba
i? Hur blev modellen? Vad skulle vi vilja g6ra
annorlunda nista gang?
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Traff 7
Framtiden

Trafft 7, Framtiden ir triffen ndr modellen till
slutredovisningen slutfors. Malet med triffen dr att
tillverka en gemensam modell som alla kan redovisa
sina forindringar i. Kanske hann eleverna borja med
modellen redan pa forra triffen och da anvinds traff 7
som en fortsdttning pa traff 6. Triffen inleds med en
startuppgift dir eleverna far redovisa hemlixan genom
att berdtta och rita in sin foérdndring i omradet pd en
karta. Triffen bestdr av 6vningen Om jag fick bestimma
och i 6vningen dr det viktigt att alla elever kdnner att
deras dsikter far utrymme i modellen. Blir det svirt att
samsas dr det béttre att géra flera modeller.

Bilagor Traff 7

Bilaga 7:1 Startuppgift 7
Bilaga 7:2 Utvardering 7

Presentation 7. Barn 1 planering!
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Intro 10 min
--------------------1
Forberedelser: Lagg ut ett exemplar av Bilaga 7:1 Startuppgift
7 pa varje elevs plats.

Uppléagg: Lit cleverna enskilt fylla i Startuppgift 7 1 tem
minutet.

Visa Presentation 7.

Vid sidan med kartan i presentationen, lit eleverna ricka upp
handen och beritta var deras forindring dr tinkt att vara i
modellen av omradet.

Om jag fick bestamma 60 min

1
Dela ut Bilaga 7:2 Utvdrdering 7 och be klassen utvirdera -
ovningarna. Samla in utvirderingarna och ge eleverna I

I hemlixan till nista ging, I

I
ol

Hemlaxa Traff 7

Fundera 6ver vad ni har lirt er under triaffarna, vad ni vill
visa upp och kom pa tre fragor ni tar med er fran projektet.
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Ovningar

Om jag fick bestdmma 60 min

Syfte: Syftet med Ovningen dr att producera
modellen till slutredovisningen, visa sina dsikter i
modellen och skapa en vilja att forandra.

Material: En stor karta 6ver omradet i den skala
som eleverna beslutat sig for att bygga 1. Kartonger,
burkar, papper, saxar, lim, pennor, staltrad,
disksvampar, tyg och piprensare. Skalgubbarna fran
forra traffen. Planscherna 6ver Virsta bésta platsen
som producerades 1 traff 5.

Forberedelser: Ligg fram allt material pa ett bord
sd att alla kan ta ddrifran och ligg fram kartan Over
omradet pd golvet for att anvanda som underlag.

Utférande: Beritta for gruppen att de nu ska

fa ligga till grejer i omradet sa som trdad, vigar,
lekparker, hus eller en bro men att de ocksa kan
gbra om ett befintligt objekt i omradet. Se till att
allas forandringar fiar plats och hjalp eleverna att
kompromissa eller ligga till modeller av omradet
om deras objekt inte far plats.

Diskussion: Hur skulle det vara att leva i det
omrddet som byggts upp i modellen? Varfor ser
det inte ut sahdr? Hur g6r man om man har ett bra
forslag pa forindring?
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Traff 8
Utstallning

Pd den sista triffen, traff 8 Utszdallning, bjuds férildrar
in for att tillsammans med liarare och elever fa ta del av
klassens forslag och nya kunskaper. Utstidllningstriffen
kan liggas upp pd olika sitt men b6r innehalla tva
moment, presentation och iordningstillning. Syftet
med triffen dr att eleverna fir visa upp vad de lirt sig,
sprida intresset till fler samt reflektera 6éver vad de lirt
sig under projektet. I metodmaterialet delas triffen likt
de andra triffarna upp i tvd 6vningar dir gruppen i
ovningen Vad har vi lart oss funderar 6ver vilket material
som ska visas upp och pa vilket sitt. Triffens andra

del bestar av U#stdllningen som introduceras med en
presentation av projektet och sedan intar en friare form
didr gruppen sjdlva fiar vara guider i rummet och visa och
forklara f6r besékarna vad de har lirt sig.

Bilagor Traff 8

Bilaga 8:1 Utvardering 8
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Intro 10 min
r--------------------1

I Uppligg: Beritta for cleverna hur triiffen ir upplagd. I
I I

Vad har vi lart oss? 20 min

Utstallning 40 min

slut 10 min

Dela ut Bilaga 8:2 Usvirdering § och be klassen utvirdera
ovningarna. Samla in utvirderingarna och tacka gruppen for
arbetet och avsluta med att beritta att syftet med 6vningen
var att lata gruppen fa lira sig sjilva och varandra om
omradet och borja kriva sin ritt att férandra och paverka
sambhillet de lever i.

Av
r=-
1
1
1
1
1
1
1
L
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Ovningar

Vad har vi lart oss 20 min

Syfte: Syftet med Ovningen ar att gruppen ska fa
reflektera 6ver vad de har lirt sig under projektet
och vad de vill visa upp for varandra och besokarna.
Maialet ar att reflektera och kdnna stolthet 6ver vad
gruppen genomfort.

Material: Allt som gjorts under traffarna, bilder,
planscher, modeller, texter. Foton fran arbetet.

Forberedelser: Still iordning utstidllningsrummet
sd att det finns utrymme for saker att ligga, hiangas
upp och fistas pa viggen. Dela in gruppen i sju
mindre grupper och liat varje grupp fa ansvara for
att visa upp materialet frin respektive traff.

Utférande: Berdtta att varje grupp far ansvara for
varje station och se till att saker sdtts upp sa att alla

kan se.

Diskussion: Vad har vi lart oss fran utstallningen?
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Utstallning 40 min

Syfte: Sprida intresse, kunskap och insikter till fler
samt lata gruppen fa visa upp vad ni tillsammans
lirt er och kdnna stolthet 6ver vad som presenteras.

Material: Allt insamlat material.

Forberedelser: Bjud in familj, slikt och vinner och
bestim en passande tid for att ha redovisningen.

Utférande: Borja med att hdlsa alla vilkomna och
beritta vad ni har gjort under de hir veckorna.
Lat sedan gruppen guida och presentera sina alster
medan ni och besokarna gar runt och tittar.

Diskussion: Hur har projektet varit? Vad har vi lirt
oss? Vad var roligast?
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Bilagor

Till varje traff ska det finnas bilagor med en specifik presentation
att inleda triffen med samt material som behovs till de olika
uppgifterna och évningarna. Som bilaga finns ocksa en unik
utvirdering till varje traff.

Startuppgift 1

Startuppgiften
ligger pa
elevernas plats
nar lektionen
borjar.

Min Favoritplats i Tensta

Beratta vilken plats i Tensta som du tycker bast om. Det
ska vara en plats som inte dr i hemmet.

Rita in var pa kartan din favoritplats ligger.

e z (i

Namn: Klass:




Presentation 1

Vem bestamde detta?

T,

. S T e

Man planerar hur saker ska se ut och
var saker ska placeras.

Vad ar det?

Malet &r att vi ska trivas och ma bra i
ett samhalle som fungerar.

Fritidsgard

Skyskrapa Badstrand

Stadsplaneringsmemory

Stadsplaneringsbegrepp

Fint I Park I

Uppfattningskartor
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Stadsplaneringsmemory

Hemma
Borta
Ingenting
Mitt
Glest
Roligt
Trakigt
Billigt
Tillatet
Forbjudet

Gammalt
Nytt
Ljust
Tatt
Rakt
Bojt

Morkt
Dyrt
Mjukt
Oppet
Stangt
Grans
Hart
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Butik
Bibliotek

Skola
Fritidsgard
Kyrka
Bilvag
Motorva
Restaurang
Lekplats
Landet
Gangvag
Natur

Privat
Offentlig

Bostader

Centrum

Stadsdel
Ort
agenheter
Villa

Hoghus

—
o
3
)
Qo
o
(D el o0

Skyskrapa



Smaskaligt
Storskaligt
Laskigt
Farligt
Coolt
Brett
Smalt
Fint
Fult
Hogt
Lagt
Litet
Stort

Bro
Gata
Park
Stad

Forort

Utvardering 1

Utvardering

Traff 1, Intro Stadsplanering

Vad tyckte du om den forsta 6vningen, Stadsplaneringsmemory?

Hur svar var 6vningen Stadsplaneringsmemory pa en skala fran 1 - 10 dédr 1
motsvarar jitteldtt och 10 supersvért.?

1 2 3 4 5 6
7 8 9 10

Vad tyckte du om den andra vningen, Uppfattningskartor?

Hur svar var 6vningen Uppfattningskartor pé en skala fran 1 - 10 dér 1 motsvarar
jattelatt och 10 supersvart.?

1 2 3 4 5 6
7 8 9 10

Skriv ned tre saker som du har lar dig under den har lektionen:

Namn: Klass:
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Ilustration 15. Gullingeskolan.




Diskussion
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Ett satt att goras aktiv

Syftet med examensarbetet var att hitta ett sitt att fa fler aktiva

i planeringen av staden och att bidra till att fler blir subjekt som
férindrar stadsplaneringen istéllet for att vara objekt i densamma.
Jag har funderat mycket 6ver hur jag som landskapsarkitekt kan
bidra till detta och sag ett metodmaterial om stadsplanering i skolan
som ett sitt att gbra fler medvetna och i férldngningen aktiva.

Under arbetet har jag stirkts i min &vertygelse om att stads-
planering dr ett imne som ur flera aspekter passar att diskutera

i skolan. I arbetet har jag lirt mig om hur stadsplanering kan
forklaras och jag har didrmed fatt en djupare forstaelse av vad
stadsplanering dr. Samtidigt har arbetet foérdndrat mitt sitt att se pd
medborgardialog, Forut sig jag medborgardialogen som ett sitt att
paverka planeringen i ett pagdende projekt vilket stod i kontrast till
att ldra sig om stadsplanering i skolan for sin egen skull. Nu har jag
fatt en mer komplex bild ddr jag ser att medborgardialogen kriver
forkunskaper och ett bredare demokratiskt perspektiv. Samtidigt
behéver stadsplanering som dmne i skolan vivas thop med den
pagaende verkligheten och inrymma sitt fOr eleverna att fa paverka
stadsutvecklingen och for planerarna att fa ta del av elevernas
kunskaper.

Metodmaterialet vill vicka en medvetenhet och hjilpa till att
utveckla ett sprak for att beskriva och tycka om stadens
utformning. Samtidigt erbjuder materialet inget sitt for eleverna att
kanalisera sina dsikter och tankar till beslutsfattare och tjinstemin
och ddrmed kan en invindning mot arbetet vara att det inte
erbjuder ndgon konkret makt eller paverkan pé planeringen. Jag
har medvetet skapat ett material som inte resulterar i konkreta
forindringar eller 6nskemal utan att sidana istillet far foras vidare
pa elevernas initiativ. Samtidigt fick jag fragor om hur man framfor
sina dsikter till stadsplanerare fran eleverna pa Gullingeskolan redan
under fOrsta presentationen av dmnet och flera i referensgruppen
lyfte ocksd aspekten om att géra verklighet av idéerna. Jag har
funderat och landat i att metodmaterialets intention ar att



komplettera de medborgardialoger i stadsutvecklingsprojekt dar
elevers tankar tas med i processen. Men det dr samtidigt viktigt att
vigleda eleverna att framféra sina dsikter och idéer till kommunen
och ta omhand och férmedla det material som eleverna
producerat, vilken dr viktig data f6r kommunens planerare.

Det var en tillfillighet att examensarbetet syftar till att ta fram
ett metodmaterial for just mellanstadiet men malgruppen
mellanstadieelever har under arbetets gaing kommit att bli viktig
ur framforallt tvi demokratiska aspekter. Den forsta aspekten
r6r hur en tidig introduktion till amnet stadsplanering skulle
kunna locka en storre del av samhillet att séka planerings- och
arkitekturutbildningar och ddrmed rada bot pa den homogenitet
pa utbildningarna som gér att mycket kompetens och manga
perspektiv missas. Den andra aspekten r6r examensarbetets
syfte att bidra till att fler far kunskap om stadsplaneringsfragor
tidigt i livet sa att inte bara de som gar en universitetsutbildning
som ber6r fysisk planering ska kunna férsvara sina intressen i
planeringen. Dessa insikter kom nir jag analyserade mitt eget
uppvaknande i dessa fragor vilket kom f6rst under de sista
studiearen pd landskapsarkitektutbildningen nir jag lirt mig mer
om stadsplanering,

Under besoket pa Gullingeskolan kom det fram ménga elever och
berittade att de ville bli arkitekter och planerare i framtiden och
jag hoppas att métet mellan elever och landskapsarkitekter kan
vara ett litet bidrag till att fler s6ker arkitektutbildningarna vilket
var en av ingingarna jag hade i arbetet. Férhoppningsvis kan
stadsplanering i skolan bidra till en positiv spiral dér fler intresserar
sig f6r dmnet och borjar gi dessa utbildningar och sedan som
studenter eller i sin yrkesroll kan inspirera andra att ocksa vilja bli
arkitekter och planerare. Pa sa vis skapas forebilder att spegla sig i
och inspireras av vilket jag tror dr viktigt £6r att bidra till breddad
rekrytering.
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Ett annat argument fOr att landskapsarkitekter ska undervisa

i skolan som jag insdg under arbetet dr att vi som planerare
faktiskt behéver vara i skolan. Att vi dr experter pa hur minniskor
leker, r6r sig och transporterar sig i var offentliga miljé och
analyserar detta ur ett ekologiskt perspektiv samt kopplar detta till
platser, gbr att vi limpar oss bra for att beskriva stadsplanering
for elever. Men trots att landskapsarkitektutbildningen i stort

sitt ger utmirkta férutsittningar for att arbeta med planering
brister den nir det kommer till att férbereda sig for att méta

och f6ra dialog med allméinheten, en brist som ocksa belyses i
antologin Medborgardialog- demofkrati eller dekoration? (Lindholm,
Oliveira e Costa & Wiberg 2016). Jag tror det i hogsta grad dr

en praktik vi som yrkeskdr maste trinas i och tror att moten
mellan landskapsarkitektstudenter eller yrkesverksamma
landskapsarkitekter och skolelever kan vara ett sitt att bidra till
den kunskapen. Diarmed hoppas jag att mitt examensarbete kan
bidra till ett 6msesidigt lirande i form av att vara ett verktyg f6r
att lira sig om stadsplanering for mellanstadieelever och i form av
ett pedagogiskt verktyg for studenter och yrkesverksamma for att
trinas i motet med allmédnheten.

Metodmaterialets utformning

I arbetet med metodmaterialets Gvningar fanns alltid intentionen
att metodmaterialet skulle kunna spridas och anvindas i fler
skolor, omrdden och sammanhang. Dirfor har konsekvent ordet
omrade anvints och utskrivet i materialet finns fa platsspecifika
associationer. Metodmaterialet har ocksa forsokt vara oberoende
av skolmiljon. Samtidigt sag jag under arbetet en tydlig malgrupp
tor 6vningarna och detta har firgat materialet till att vara sérskilt
anpassat till femteklasselever i omradet Tensta i Stockholm. Jag
kan i efterhand fundera 6ver om det angreppssittet skulle fungera
pd min egen mellanstadieklass didr mina klasskompisar kom fran
olika delar av Stockholm. En annan invindning ér att materialet dr



anpassat till ett omrade dir barn kan r6ra sig fritt vilket trafik-
separeringen i manga miljonprogramsomraden tillater.

En annan avvigning som metodmaterialet fick revideras utifrin
var intentionen om ett inkluderande pronomen som stilldes mot
viljan om ett tydligt metodmaterial med ett littférstaeligt sprak. 1
ett forsta utkast av metodmaterialet ville jag skriva utifran ett 271
Ovningarna for att spegla det forhallningssitt jag velat anvinda dar
béade ledare och elever lir tillsammans och av varandra. Jag ville ha
ett normkritiskt material dér det inte forutsattes att ledaren dr lird
och dirfor ska lira upp en olird grupp. Men i en revidering

av metodmaterialet ansag jag att tydlighet var 6verordnat det
forhallningsittet dd materialet skulle bli mer anvindarvinligt nar
elever och ledare preciserades. Detta for att materialet littare
skulle kunna spridas.

Metodmaterialet dr utformat for att kunna fungera som en
lirarhandledning och det beror pa att jag tidigt i arbetet vikarierade
pé en skola och dirfor sdg framfér mig ett material som ldrare
skulle kunna anvinda sjilva i undervisningen. Under arbetets gang
har jag insett att det finns en stor podng i att det dr en student eller
yrkesverksam stadsplanerare som leder vningarna tillsammans
med ldraren. Detta for att inspirera elever att vilja den yrkesbanan
men ocksd for att bittre kunna leda och stilla féljdfragor i
diskussionerna efter vningarna.

Resultatet blev ett material som ska anpassa sig till bade lirare
och landskapsarkitekter samtidigt och med tva olika malgrupper
for ledaren av triffarna hade tva olika versioner av materialet
varit 6nskvirt. I arbetet med metodmaterialet framkom det

i referensgruppen en skiljelinje dér lirare och lirarstudenter
ville ha en storre detaljplanering av triffarna medan andra i
referensgruppen med arkitektbakgrund hellre sag ett Sppnare
material att sjdlva kunna utforma innehallet i. Jag tror att en
anledning till att jag inte specificerade malgruppen som ska leda
triffarna i arbetet beror pa att det idag inte finns ndgot sjilvklart
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sammanhang som metodmaterialet skulle kunna anvindas i. Av de
tre referensprojekt jag studerade har tva projekt letts av arkitekter
och varit delar av stadsutvecklingsprojekt initierade av kommunen
medan det tredje projektet var frikopplat fran ett konkret projekt
och drevs och genomférdes av tva lirare. Mitt arbete dr inte del
av en medborgardialog och befinner sig dirmed i en grazon

som kriver att studenter och yrkesverksamma stadsplanerare ser
de langsiktiga férdelarna med att engagera sig i ett projekt som
frimjar delaktighet och aktivitet i stadsplaneringen i det langa

loppet.

Reflektioner over processen

Jag funderade mycket 6ver vilken metod jag skulle anvinda mig av
for att ta fram ett metodmaterial. Jag valde att se metoden f6r mitt
arbete liknande den for ett gestaltningsforslag, I likhet med en
gestaltningsprocess reviderade jag materialet allteftersom jag fick
mer information men gav dndd mig sjilv en konstndrlig frihet att
ta egna beslut baserade pa min intuition och mina personliga
erfarenheter. Metoden passade arbetets fragestillning men da
pedagogik ligger utanfor landskapsarkitektens dmnesomrade
behévdes nigon slags verifiering av resultatet fOr att arbetet skulle
bil vetenskapligt. Jag funderade férst pa att ta fram kriterier som
metodmaterialet behévde svara mot men da det var svirt att
avgrinsa underlaget for att ta fram dessa kriterier beslutade jag
mig fOr att anvinda en referensgrupp av experter som skulle leda
mig ritt och bekrifta de slutsatser jag dragit fran litteratur och
egna erfarenheter. Metoden att arbeta med en referensgrupp
passade arbetets upplidgg och gav mig ett tydligt resultat. Samtidigt
ir det viktigt fundera 6ver allmingiltigheten givet det faktum att
det var jag som valde ut referenspersonerna, tolkade deras
intervjuer samt drog slutsatser utifran dessa.



En annan fraga som r6r referensgruppen i arbetet dr att den
egentligen inte kom att innefatta ndagra elever. Pa sitt och vis gav
eleverna pa Gullingeskolan feedback till materialet men da jag inte
fraigade dem innan vad de ville att materialet skulle innehalla,

inte fragade rakt ut vad de ville f6rindra i materialet samt det
faktum att de bara fick ta del av en liten del av metodmaterialet ar
det inte sjalvklart att pasta att de varit en del av referensgruppen.

I en fortsatt revidering av materialet skulle jag vilja utforma en
bittre elevutvirdering for att lata eleverna péaverka innehallet i en
storre utstrickning, Diremot kan jag se att de samtal jag haft med
eleverna under mina manader pa Gullingeskolan paverkat
innehallet i metodmaterialet. Ovningarna Texta, Jag dr guide och Om
Jjag fick bestamma ir exempel pa hur metodmaterialet

inspirerats av elevernas intressen, tankar och forslag,

I arbetet med bakgrundsstudien valde jag att fokusera pa tre
aspekter av frigestillningen sa som zad metodmaterialet skulle
behandla, hur detta vad skulle laras ut och var, i vilken kontext
detta lirande skulle ske. Aspekten kring vem ledaren dr och vilka
malgruppen dr valdes dirmed bort. Pa sd vis utelimnades en viktig
diskussion om hur metodmaterialet ska komma att anvindas och
spridas. Som Suzanne de Laval papekade édr det av storsta vikt att
materialet anvinds (Suzanne de Laval 25/8 2016) och darfor ir
spridning och vem som sprider materialet en viktig aspekt att ta
upp. En annan avgrinsning som den forsta delen av arbetet kom
att ha var att bade litteraturstudien och referensprojekten bara
kom att ta upp svenska exempel. I ett lingre arbete skulle det vara
intressant att jimféra hur man har arbetat med stadsplanering i
skolan i olika lindet.
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Fortsattning av arbetet

Med det framtida metodmaterialet vill jag erbjuda ett verktyg for
att arbeta med stadsplanering i skolan och pa si vis bidra till en
arkitekturkoppling i skolan. I arbetet har jag sett hur arkitektur
och stadsplanering kan anvindas i skolan for att integrera olika
skolimnen och arbeta bide med entreprendriellt lirande och
lirande utifran platsen. En utveckling av materialet skulle

kunna vara att fa in en verklighetskoppling i metodmaterialet dir
de tankar och forslag som eleverna kommer fram till tas omhand
och presenteras for politiker och tjinstemin. En annan
utveckling av metodmaterialet vore att lata eleverna tillsammans
bygga i skala 1:1 men da skulle 6vningarna behéva utformas sé att
det blir byggbara idéer som kommer fram.

Min Svertygelse dr att vi blir bittre landskapsarkitekter om vi
tvingas funderar 6ver vad det dr vi jobbar med. I examensarbetet
har jag fatt en inblick i olika sdtt man har arbetet med stads-
planering och arkitektur i skolan och lirt mig om hur stads-
planering kan beskrivas och forklaras. Jag har ocksa fatt en djupare
torstaelse av vad planering dr vilket ofta dr fallet ndr man bryter
ned ett begrepp for att kunna férklara nagot tor andra. Examens-
arbetet har ocksd gett mig en insikt om hur mycket landskaps-
arkitekter kan lira sig av att méta mellanstadieelever i ett omrade
och hur detta skulle kunna géra oss till bittre planerare.

I framtiden kan jag se en vidareutveckling dir elevernas
producerade kartor, texter och bilder skulle kunna anvindas som
underlag i projekt pa utbildningen och i den kommunala
planeringen och bli ett sitt att lira sig om omradet fran dess
experter. Metodmaterialet skulle kunna bidra som ett mapping-
verktyg for yrkesverksamma och studenter som ska analysera ett
omrade och fungera som ett komplement till de barnkartor-
verktyg i GIS som Kerstin Nordin och Ulla Berglund tagit fram
(Berglund & Nordin 2010).

Jag har i arbetet kommit till insikt om hur viktiga elevernas



platsspecifika kunskaper dr och hur dessa bidrar till en kvalitativ
bild av omradet som kompletterar statistiken. Till exempel kunde
jag se vilka platser, byggnader och rérelsestrik som var viktiga
for eleverna utifran évningen Uppfattningskartor. For att visa detta
valde jag att ta med elevernas kartmaterial som illustrationer i
arbetet. Samtidigt har jag under hela arbetet 6vervigt syftet med
barnens teckningar och vad de symboliserar. F6r som Suzanne de
Laval papekade i arbetes kontext finns risken att barns deltagande
inte tas pa allvar och exempelvis reduceras till att producera
teckningar till 6versiktsplanens layout (de Laval 2015).

Jag ville som examensatrbete skapa ndgot som gjorde nytta och
jag hoppas att detta metodmaterial faktiskt ska kunna anvindas i
skolor. Min férhoppning ér att det ska spridas och revideras och
framfor allt testas 1 verkligheten. Jag hoppas ocksa att jag skapat
ett sd pass allméint material att det ska kunna anvindas 1 fler
sammanhang dn bara skolan. I'6r jag tror att det dr viktigt att lira
sig om stadsplanering Gverallt i samhallet, dels for att sprida
makten Gver planeringen men ocksa for att det dr ett bra sitt att
politisera samtiden och vicka engagemang i lokalsamhillet.
Kanske kan man diskutera dessa fragor p4 feriejobben som
kommunen erbjuder ungdomar pd somrarna, pa kommunens
sommarkollo, pa fritidsgardar eller med olika aldersgrupper i civil-
samhillet. En 6nskan dr ocksd att det ska vara mojligt att koppla
metodmaterialet till ett befintligt stadsutvecklingsprojekt och pa sa
sitt kunna anvindas i dialoger med medborgare.

Stadsplanering 4r komplext och det finns stora utmaningar att ta
itu med och jag tror att det dr avgérande for framtiden att vi dr fler
som dr med och bestimmer utformningen av vara stiader.
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